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دراسة استكشافية   – تصورات الموهبة والممارسة الصفية مع الأطفال الموهوبين 
 الابتدائية لمعلمي المدارس 

 المستخلص:

دمج    33المادة    -   2018أ /  -223مع الأمر رقم    2018/ 54ينظم المرسوم بقانون رقم  
تهدف هذه الدراسة إلى التعرف على  و الطلاب الموهوبين في المدارس البرتغالية. 

في العمل مع  وخبراتهم تصورات معلمي المدارس الابتدائية حول الموهبة وتجاربهم 
معلمًا    13هذه دراسة استكشافية أجريت على  وبين في فصولهم العادية.  الأطفال الموهو 

كان المشاركون يميلون إلى تمثيل  ووتم جمع البيانات من خلال مقابلات شبه منظمة. 
للمتعلمين الموهوبين وتعديل نهجهم التربوي  عقلية الموهبة مع التركيز على السمات ال

ركزت ممارسات التقييم الخاصة بهم بشكل أساسي على  ووفقًا لذلك. وأساليب تعليمهم 
تشير النتائج  والأساليب الموجهة نحو المنتج بدلاً من الأساليب الموجهة نحو العمليات. 

ه، خاصة فيما يتعلق  توصل إليها إلى أنه لا يزال هناك طريق طويل لنقطعتم الالتي 
بالتدريب الرسمي للمعلمين، لتصميم التدريس بما يتناسب مع احتياجات وخصائص 

 المتعلمين الموهوبين. 

سمات الموهبة، تعليم الأطفال الموهوبين، معلمي المرحلة الابتدائية،    الكلمات المفتاحية:
 تكييف المنهج 

Perceptions of Giftedness and Classroom Practice with Gifted 

Children – an Exploratory Study of Primary School Teachers 
José Reis-Jorge, Instituto Superior de Educação e Ciências-ISEC Lisboa 

Marco Ferreira, Instituto Superior de Educação e Ciências-ISEC Lisboa 

Gustau Olcina-Sempere, University Jaume I 

Beatriz Marques, Centre for Studies and Applied Research-ISEC Lisboa 
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Abstract 

The Decree-Law 54/2018 combined with Ordinance 223-A / 2018 - Article 33 regulates 

the inclusion of gifted students in Portuguese schools. This study aims to investigate primary 

school teachers` perceptions of giftedness and their experiences of working with gifted 

children in their regular classes. This is an exploratory study with 13 teachers and the data 

were collected through semi-structured interviews. Our participants tended to represent 

giftedness with an emphasis on the intellectual traits of gifted learners and to adjust their 

pedagogical approach accordingly. Their assessment practices focused essentially on 

product-oriented approaches instead of process-oriented approaches. Our findings suggest 

that there is still a long way to go, especially in terms of formal teacher training, to tailor 

teaching to the needs and characteristics of gifted learners. 

Keywords: traits of giftedness, gifted children education, primary school teachers, 

curriculum adaptations 

  



74-51م، ص ص 2024مجلة بحوث التربية الخاصة والتعليم الشامل، المجلد الثالث، سبتمبر   

 
54 

دراسة  –تصورات الموهبة والممارسة الصفية مع الأطفال الموهوبين 
 استكشافية لمعلمي المدارس الابتدائية

 مقدمة: 

 & Jie)لقد كان تعليم الأطفال الموهوبين موضوعًا متكررًا للمناقشة والبحث 
Hassan, 2019)  وفيما يتعلق بالتعليم الرسمي، فإن العديد من الصعوبات التي .

الذي يشعرون به    تثبيط يواجهها الأطفال ذوو القدرات الاستثنائية "تعود إلى الإحباط وال 
في مواجهة برنامج أكاديمي يسعى إلى التكرار والرتابة والجو النفسي في الفصل  

.  (Alencar, 2007, p. 374)الدراسي الذي لا يحبذ". التعبير عن إمكانات أكبر" 

يمكن أن يؤدي النمو الجسدي والعاطفي والمعرفي للأطفال الموهوبين إلى توليد شعور  و
نفسهم وفي معلميهم. من الضروري أن يتحكم البالغون في توقعاتهم  بعدم الأمان في أ

بالنظر إلى القدرات المعرفية العالية لهؤلاء الأطفال، "لأن عدم مراعاة المجالات 
الأخرى الأقل تفضيلاً في نموهم النفسي يمكن أن يؤثر على التطور العاطفي للطفل"  

(Rocha et al., 2017, p. 25) . 

الموهوبون أطفال مختلفون في عدد من السمات على المستويات  الأطفال يعتبر 
المعرفية والإبداعية والعاطفية والسلوكية، ويجب الاعتراف بهم على هذا النحو. وبشكل  
عام، يتمتع الأطفال الموهوبون بمستويات عالية من الذكاء والوعي الذاتي المعرفي،  

بتميز الأداء الذي يفرضه عليهم أنفسهم  والمهارات القيادية، والخوف من الفشل المرتبط  
يظهرون المثابرة  انهم . (Narimani & Mousazadeh, 2010)أو الآخرون 

والحماس في التعلم، ويميلون إلى أن يكونوا نشيطين للغاية، ويسعون إلى الكمال، 
يتعلم الأطفال الموهوبون عادة التحدث والقراءة  و.  (Clark, 2008)وحساسون عاطفياً 

تابة في سن مبكرة مقارنة بأقرانهم ويكونون عرضة لمشاعر الإحباط عندما والك
يواجهون صعوبة في تلبية معايير الأداء. علاوة على ذلك، فإنهم يحبون أن يكونوا  

 & Altintas)مستقلين، وأن يحددوا طريقهم التعليمي في ضوء مواهبهم الشخصية 
Ilgun, 2016) . 

عليم والتنمية البشرية بشكل متزايد الحاجة إلى  لقد أوضح التقدم في مجالات الت
الدعم والمساعدة الخاصة لتنمية قدرات وإمكانات الأطفال ذوي المهارات الاستثنائية.  

داخل المجتمع التعليمي، وبشكل أكثر تحديدًا، بين أعداد لا حصر لها من الطلاب في  و
والأسري والاجتماعي.  المدارس، هناك أطفال موهوبون يحتاجون إلى الدعم المؤسسي  

لكي تستمر قدرات هؤلاء الطلاب في الازدهار، من الضروري تعديل العملية التعليمية  و
 . (Little, 2012)وفقًا لاحتياجاتهم ودوافعهم واهتماماتهم 

في البرتغال، تؤكد المبادرات السياسية والقانونية الأخيرة على الحاجة إلى تعزيز  
نظام التعليمي وتعزيز استقلالية المدارس والمعلمين في  ممارسة الدمج كأولوية في ال

الإدارة المرنة للمناهج والأساليب والأوقات والأدوات والأنشطة للاستجابة  
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- 223والأمر رقم  2018/ 54)مرسوم بقانون رقم وتفردهم خصوصيات الطلاب ل
(. ومع ذلك، Decree-Law 54/2018 and Ordinance 223-A/2018 2018/أ

رغم من هذه الجهود الرسمية، فإن المدارس في البرتغال )مع استثناءات قليلة(  وعلى ال
من المتوقع أن يتبع  ولا تتمتع ببيئة تعليمية معدة لتلبية احتياجات الطلاب الموهوبين. 

الأطفال الموهوبين في المدارس خطوتين رئيسيتين: يتم ذلك في البداية  تعرف وتشخيص  
ريبية بناءً على ملاحظة السمات المقبولة عمومًا، يليها تقييم  من قبل المعلمين بطريقة تج 

 ;Azevedo & Mettrau, 2010) يين المدرس يين النفسالاخصائيين نفسي من قبل 
Miranda & Almeida, 2019) . 

كما سلطت العديد من الدراسات الدولية الضوء على احتياجات التطوير المهني  
 & Khalil)الطلاب الموهوبين وتلبية احتياجاتهم كتشاف وتشخيص للمعلمين لا

Accariya, 2016; Rowley, 2012; Sayı, 2018) .في حين تم إجراء أبحاث و

تجريبية سابقة في بلدان مختلفة في أوروبا والولايات المتحدة وأستراليا، إلا أن الأبحاث 
اسي على استعداد المعلمين  حول هذا الموضوع في البرتغال نادرة وتركز بشكل أس

تشير الدلائل إلى أن  ووالتحديات التي يواجهونها في عملهم مع الطلاب الموهوبين. 
المعلمين البرتغاليين بشكل عام ليس لديهم تدريب محدد للعمل مع الطلاب الموهوبين  

ن  والاستجابة بشكل مناسب لاحتياجاتهم، كما أن معظم المدارس ليس لديها خبراء تعليميي 
غالبًا ما  و. (Camelo, 2014)لدعم المعلمين في التعامل مع هذا النوع من الطلاب 

يشعر المعلمون بالتهديد بسبب الأسئلة المعقدة التي يثيرها الطلاب الموهوبون في سياق  
 . (Rodrigues & Antunes, 2012)الفصل الدراسي  

ثية من خلال تناول  تهدف الدراسة الحالية إلى المساهمة في سد هذه الفجوة البح 
آراء معلمي المدارس الابتدائية حول الموهبة ودمج الطلاب الموهوبين في فصولهم  
الدراسية العادية. وعلى الرغم من تركيزها على السياق البرتغالي، فإننا نعتقد أن النتائج  

توصل إليها قد تكون ذات أهمية للجمهور الدولي، وخاصة في البلدان ذات تم ال التي 
 ياقات التعليمية المماثلة. الس

 : معتقدات المعلمين تجاه الطلاب الموهوبين

إن نتائج الأبحاث التجريبية التي أجريت في بلدان مختلفة )مثل أستراليا وإنجلترا  
وألمانيا وكوريا ونيجيريا واسكتلندا( حول معتقدات المعلمين قبل الخدمة وأثناء الخدمة  
حول الموهبة قدمت دليلاً على وجهة نظر متناقضة حول الموهبة والطلاب الموهوبين  

(Matheis et al., 2017) الأطفال الموهوبين على  شخيص  . ومن منظور إيجابي، تم ت

، والمعرفية العالية عقلية أساس عدد من السمات مثل الأداء الأكاديمي العالي، والقدرة ال
كانت المهارات و. (Altintas & Ilgun, 2016)والإبداع الكبير، والذكاء الاجتماعي 

لاجتماعية، والشعور المتطور بالعدالة،  القيادية القوية، والاهتمام الكبير بالمناسبات ا 
من السمات الأخرى التي ذكرها المعلمون   (Olthouse, 2014)والثقة العالية بالنفس 
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لوصف الأطفال الموهوبين ولحساب المساهمات الإيجابية التي يقدمها هؤلاء الأطفال  
 الفصول الدراسية.  لمناخ 

رة السلبية للموهبة المرتبطة  تتناقض وجهة النظر الإيجابية للمعلمين مع النظ
كان هذا هو الحال في بعض وبانخفاض الكفاءات الاجتماعية أو العاطفية أو السلوكية. 

الدراسات التي يظهر فيها الطلاب الموهوبون على أنهم أعلى في الذكاء ولكنهم أكثر  
تكيف من  في سوء ال وأقل استقرارًا عاطفيًا وأقل قبولًا وأقل اجتماعية وأكثر ة انطوائي

 ,.Baudson & Preckel, 2013; Preckel et al)الطلاب ذوي القدرات المتوسطة  
تم الإبلاغ عن مشاكل تتعلق بالسمات الأكاديمية العالية والذكاء العالي. نظرًا و.  (2015

لأن الأطفال الموهوبين الفضوليين، مفرطي النشاط، وسريعي التعلم، يشعرون بالملل 
(، Ozcan & Kotek, 2015ويفتقرون إلى الاهتمام بأنشطة الفصل الدراسي ) بسهولة  

أو حتى الاكتئاب  (Lassig, 2009)مما يؤدي إلى سلوكيات تخريبية وسوء التكيف 

(Cross & Cross, 2015) .يعد الدعم الاجتماعي أمرًا بالغ الأهمية لإبعاد الطلاب و

-Olszewski)تكيف غير الصحية نفسيًا"  الموهوبين عن "الاعتماد على استراتيجيات ال
Kubiliu et al., 2015, p. 202) . 

 disharmony التنافرتكمن وراء هذه النتائج المبادئ النظرية لفرضية 
hypothesis التي تنسب افتراضات سلبية حول الخصائص غير المعرفية إلى الأفراد ،

لتنافر على أن الذكاء العالي  العالية. بمعنى آخر، "تنص فرضية ا العقلية ذوي القدرات 
سلبية للخصائص غير المعرفية"  ومدركات يأتي بتكلفة، مما يؤدي إلى تصورات 

(Matheis et al., 2017, p. 136)  ومع ذلك، في حين أظهرت الأبحاث أن القدرة .

المعرفية العالية هي سمة من سمات الطلاب الموهوبين، فقد كشفت الأدلة التجريبية أن  
، وأنه لا يوجد  (Martin et al., 2009)ليس لها علاقة بالاضطرابات النفسية  الموهبة  

قدرة فيما يتعلق بقدراتهم  ال متوسطيالطلاب الموهوبين والطلاب فرق كبير بين 
. ولذلك فإن الالتزام بمبادئ فرضية  (Neihart et al., 2002)الاجتماعية والعاطفية 

ل المعلمين إلى تبني معتقدات وتصورات متحيزة  التنافر قد يفسر، جزئيًا على الأقل، مي
سلبيًا حول الطلاب الموهوبين. وهذا يثير، من بين أمور أخرى، مسألة إعداد المعلمين  

على الرغم من أن الأبحاث كشفت أن معتقدات المعلمين  و للعمل مع الأطفال الموهوبين.  
جريبية التي تشير إلى أن  لا علاقة لها بالخبرة المهنية، إلا أن هناك بعض الأدلة الت

المعلمين الذين تلقوا تدريبًا في تعليم الموهوبين يميلون إلى تطوير وجهات نظر أكثر  
 ,Lassig)تدريب الذين لم يحصلوا على إيجابية تجاه الطلاب الموهوبين من نظرائهم 

2009; Pedersen & Kronborg, 2014; Plunkett & Kronborg, 2011) . 

مع التشريع الجديد، أصبحت المناهج الدراسية وتعلم الطلاب في قلب النشاط  
المدرسي، مع الالتزام الحاسم باستقلالية المدارس ومحترفيها )مرسوم بقانون،  

(. وفي هذا السياق يصبح المعلمون عنصرا أساسيا  2018أ /  -223؛ الأمر  2018/ 54
موهوبين بشكل خاص. وفي البرتغال، في التعليم الجامع بشكل عام وتعليم الطلاب ال
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يلعب التطوير المهني المستمر دورًا حاسمًا في تحسين أداء المعلمين والتزامهم ورضاهم  
يمكن أن يصبح التطوير المهني المستمر  و . (Reis-Jorge et al., 2020)الوظيفي 

تكون   حول تطوير المدرسة التي تريد أن تجاهات وسيلة للتميز لتحويل المعتقدات والا
 . (Schleicher, 2018)شاملة حقًا  

تهدف الدراسة الحالية إلى المساهمة في الدمج الفعال للأطفال الموهوبين في  
 الفصول العادية حيث نبحث عن إجابات للأسئلة التالية: 

 تصورات معلمي المرحلة الابتدائية للموهبة والطلاب الموهوبين؟ مدركات وما   .1
تدائية احتياجات التعلم المتقدمة للطلاب الموهوبين  كيف يلبي معلمو المدارس الاب  .2

 المدمجين في فصولهم الدراسية العادية؟ 
ما هي التحديات الرئيسية التي يواجهها معلمو المدارس الابتدائية في التعامل مع   .3

 الطلاب الموهوبين المدمجين في فصولهم الدراسية العادية؟ 
يمكن القيام بها لتخفيف أو التغلب   ما هي آراء معلمي المدارس الابتدائية التي  .4

على التحديات التي تواجه تلبية احتياجات التعلم المتقدمة للطلاب الموهوبين  
 المدمجين في فصولهم الدراسية العادية؟ 

 ة: قيطُرال

تصورات معلمي المدارس الابتدائية البرتغالية  مدركات وهذه دراسة استكشافية ل
العمل مع الأطفال الموهوبين في فصولهم الدراسية  وخبرات عن الموهبة وتجارب 

تصوراتهم الحالية للظاهرة، والتحديات التي  دركاتهم والعادية. وينصب التركيز على 
مع   قد يواجهونها، ووجهات نظرهم حول العمل التي يمكن وضعها لتسهيل عملهم 

الطلاب الموهوبين. ولذلك، ومن الناحية المعرفية، تتبنى هذه الدراسة موقفا بنائيا  
أن    Personal constructivist theory  النظرية البنائية الشخصية تدعي  و شخصيا.  

أثناء تفاعلهم مع بيئتهم”  الناس يتعلمون من خلال بناء معنى لتجاربهم الشخصية 
(Mogashoa, 2014, p. 57) . 

(، “إن الظواهر هي طريقة بحث لرسم  1986)  Martonا يوضح مارتون وكم

خرائط للطرق المختلفة نوعيًا التي يختبر بها الناس، ويتصورون، ويدركون، ويفهمون  
هذه  نظرا لتركيز و (. 31الجوانب المختلفة والظواهر في العالم من حولهم” )ص 

على تحديد تصورات وتجارب المشاركين، وحقيقة أن الخبرات والتصورات  ةدراسال
بطبيعتها تتلون من خلال وجهات نظر المشاركين وبالتالي ليست "محايدة من حيث 

حيث   ةدراسهذه الم نهجًا ظاهريًا في ااستخد تم ، (Ormston et al., 2014)القيمة" 

في المقام الأول من خلال عيون   سعي لاستكشاف "التجارب الحية" للمشاركينكان ال
 . (Vagle, 2018)المشاركين 

 :مشاركونال
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نية أخذ العينات التي تسمح بتحديد  فعينة هادفة، وهي  تم استخدام  الدراسة  هذه  في  
 ,Patton)واختيار الأفراد أو مجموعات الأفراد الذين يمثلون حالات غنية بالمعلومات  

 & Cresswell)البحث والدراسة لكونهم على دراية أو خبرة بالظاهرة قيد  (2002
Plano Clark, 2011) .لشبونة بناءً  مدارس في منطقة  7تم اختيار المشاركين من و

 ؛ حيثعلى تأكيد مديري المدارس أنهم استقبلوا طلابًا موهوبين في مدارسهم مؤخرًا
تم تزويد المشاركين الذين  و الأولي مع المعلمين من قبل مديري المدارس.  تواصل  الكان  

تطوعوا للمشاركة في الدراسة بجميع المعلومات اللازمة لهم لتقديم موافقة مستنيرة.  
م بالغرض من الدراسة وتم التأكيد لهم أن المشاركة كانت على أساس  تم إخبارهو

 طوعي. كما تم التأكيد لهم على السرية وعدم الكشف عن هويتهم في نشر نتائج الدراسة. 

تم اختيار المعلمين بناءً على معيارين رئيسيين للاشتمال: أن يكونوا قد قاموا  
ات على الأقل وأن يكون لديهم بعض الخبرة  سنو  5بالتدريس في المدارس الابتدائية لمدة  

في العمل مع الأطفال الموهوبين في فصولهم الدراسية العادية. وتهدف هذه المعايير  
 إلى التأكد من قدرة المشاركين على تقديم البيانات المطلوبة لتحقيق أهداف الدراسة. 

مهنية تتراوح  معلمة في المدارس الابتدائية تتمتع بخبرة    13تكونت المجموعة من  
كانت أعمار  وفي التعليم الابتدائي.  سنة( 17بمتوسط = سنة )  32إلى  10بين 

تم تدريب جميع المعلمين  و.  سنة( 39.4بمتوسط =  )  65و  36المشاركين تتراوح بين  
  –على مستوى الدراسات العليا )بكالوريوس التربية(. اثنان منهم أكملا الدراسات العليا  

كان لدى جميع المشاركين  وعليم ودرجة الماجستير في التربية. دورة متخصصة في الت
بعض الخبرة في العمل مع الطلاب الموهوبين. ولم يتلق أي من المشاركين أي تدريب 

 محدد للعمل مع الطلاب الموهوبين. 

 : تجميع البيانات وتحليلها

ء  تم إجراو.  (Seidman, 2006)تم جمع البيانات من خلال مقابلات شبه منظمة  

من أجل التحقق من  ودقيقة.    60- 45كل مقابلة فردية وجهاً لوجه في جلسة واحدة مدتها  
، طُلب من  (Cohen et al., 2019)أداة جمع البيانات  ثبات  وتعزيز  دق الظاهري  صال

خبير في البحث النوعي وخبير في الموهبة والاحتياجات التعليمية    -باحثين ذوي خبرة  
لبحث عن وضوح الأسئلة ومدى ملاءمتها  لمراجعة بروتوكول المقابلة  -الخاصة 

تتكون النسخة النهائية من البروتوكول من أربعة أجزاء رئيسية.  ولأهداف المقابلة. 
بيانات الاجتماعية والديموغرافية عن المشاركين؛ أما الشرائح  الأول يهدف إلى جمع ال

الأخرى التي تهتم بالموضوعات المتعلقة بأسئلة البحث، فتهدف إلى استطلاع آراء /  
عن الموهبة والطلاب الموهوبين، وأسلوبهم في التعامل مع الطلاب  المشاركين مفاهيم

وجهات النظر  و التي يواجهونها، الموهوبين في فصولهم الدراسية، وأبرز التحديات 
حول الدعم اللازمة للشعور بمزيد من الثقة في العمل مع الطلاب الموهوبين في  
المستقبل. وبشكل أكثر تحديدًا، تضمن بروتوكول المقابلة أسئلة مثل: "ماذا تعني لك 

كتشاف وتعرف  الموهبة والطلاب الموهوبون؟"؛ "على أي دليل يمكنك البناء عليه لا
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الب الموهوب المحتمل في فصلك الدراسي؟"؛ "كيف يؤثر وجود الأطفال الموهوبين  الط
يز التي  ا في الفصل الدراسي على إجراءات التدريس لديك؟"؛ "ما هي استراتيجيات التم

تستخدمها مع الأطفال الموهوبين في الفصل الدراسي الخاص بك؟"؛ "ما هي التحديات  
ع الأطفال الموهوبين في الفصل الدراسي الخاص الرئيسية التي واجهتها في العمل م

بك؟"؛ "فيما يتعلق بالتقييم، هل تأخذون في الاعتبار عادة خصائص الأطفال الموهوبين؟  
إذا كان الأمر كذلك، ما هي الطرق؟"؛" في ضوء خبرتك المهنية، ما هو نوع التدريب  

 الذي تجده ضروريًا لتحسين عملك مع الأطفال الموهوبين؟ 

جيل المقابلات على شريط صوتي بموافقة المشاركين. ولأغراض التحليل،  تم تس
تم تدوين المقابلات حرفيًا ثم طُلب من كل مشارك قراءة تدويناته الفردية، والتي تمثل  

تم تحليل البيانات بعد  و . (Cohen et al., 2019)البيانات  دق وسيلة للتحقق من ص

مكون من ست خطوات والذي وصفه  ال thematic analysisالتحليل الموضوعي 

( بأنه "أداة بحث مرنة ومفيدة، والتي  2006)  Braun and Clarkeبراون وكلارك 

د نهجا  ااعتموتم (. 78يمكن أن توفر حسابًا غنيًا ومفصلاً ولكنه معقد للبيانات" )ص 
بتطوير مجموعة أولية من الرموز    ءبد تم البحث، البناءً على أسئلة و استنتاجيا للتحليل. 

 التي تقرأ البيانات وتعيين مقتطفات منها. 

بعد ذلك، تم إجراء جولات مختلفة من الترميز، وتجميعها وفقًا للموضوعات، مما  
يسمح ببناء فئات الوصف التي تعد سمة رئيسية للبحث الظاهري  

phenomenographic research (Marton & Booth, 1997)  صف  والتي ت

 الطرق التي ينظر بها المشاركون إلى الموهبة ويختبرونها في فصولهم الدراسية العادية. 

إجراء  . وتوصل من أجل ضمان السرية، تم تخصيص رموز لنصوص المقابلة 
يوضح الجدول  وثلاثة مواضيع مختلفة وثمانية مواضيع فرعية.  إلى  التحليل المواضيعي  

 توصل إليها. لتم االتنظيم العام للنتائج التي  1

 المواضيع والمواضيع الفرعية من التحليل . 1الجدول 

 المواضيع الفرعية  المواضيع 

. تصورات الموهبة والطلاب  1
 الموهوبين 

 أ. التطور المعرفي 1
ب. السلوك والتطور الاجتماعي  1

 والعاطفي 

المتنوعة   التعليم والتقييم . استراتيجيات 2
 والمتمايزة  

 الممارسات  وتنويع  يزا أ. تم2
 ب. دور الطلاب كمساعدين 2
المتمايزة  شكال الأو دير ج. التق2

 . لتقييم  والمتنوعة ل

 أ. تحديات إدارة الفصل الدراسي  3 . التحديات واستراتيجيات التخفيف 3
 ب. خلق بيئة تعليمية مناسبة 3
 ج. التطوير المهني والتعليم الشامل 3
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 النتائج:

 تصورات الموهبة والطلاب الموهوبين مدركات و. 1الموضوع  

يميل المشاركون إلى تمثيل الموهبة المرتبطة بالتطور المعرفي والسلوك. فقط في  
على مستوى  و حالات قليلة تم وصف الموهبة بارتباطها بالمجال الاجتماعي والعاطفي.  

ن  ، وصف المشاركون الأطفال الموهوبين بأنهم أولئك الذين يتمتعوالمعرفي الإدراك
بقدرات تعليمية أعلى من المتوسط، ومعدل ذكاء مرتفع، ومعرفة أكثر تطورًا بالقراءة 

يزة وفضول، واكتساب سريع  ا معقدة، واهتمامات تعلم متملغوية والكتابة، ومفردات 
 للمعرفة كما هو موضح بشكل أفضل في الشهادات التالية: 

... أعتقد   بكثير لديهم قدرات أعلى وهم أطفال ذوو قدرات فوق المتوسطة.  -1
يؤدي بشكل بارز  أنه من حيث معرفة القراءة والكتابة فإن الطفل الموهوب 

 (. 1م)
على فهم المفاهيم. في الأساس، فهي  قدرة أعلى من المتوسط لديهم ستكون  -2

 (. 4م أعلى بكثير من القدرات المتوسطة )
لمهام  يظهرون فضولاً للمعرفة التي لا يكشفها الأطفال الآخرون، ويؤدون ا -3

 (. 7م بسرعة كبيرة وبشكل مستقل )
أود أن أقول إن سهولة التعلم والقلق بشأن المعرفة وعدم القدرة على الانتظار   -4

 (. 11م هو ما يميز الأطفال الموهوبين عن الأطفال العاديين ) 
كونك طفلاً موهوبًا يعني أن تعرف كيفية القراءة في وقت أبكر من المعتاد،   -5

مفردات غنية جدًا، وأن تكون مثاليًا فيما تفعله، وأن تكون تنافسيًا  وأن تمتلك 
 (. 12م للغاية ) 

أن يصفوا بها الأطفال الموهوبين وهي من    نمعلميالهناك طريقة أخرى كان على  
أقل حيث السلوك. وصف معظم المشاركين في الاستطلاع الأطفال الموهوبين بأنهم لا 

غير  لفصل الدراسي، ولكنهم عادة ما يكونون ، ويشاركون بشكل كبير في اهدوءاً 
 عندما لا يكون لديهم الدافع للتعلم: منتبهين جيداً  

في بعض الأحيان، يبدو أنهم ليسوا حتى في الفصل الدراسي، فهم مشتتون   -
 (. 4م للغاية ) 

نظرًا للسرعة والاستقلالية في تنفيذ المهام، فإنهم يستمرون في التدخل وطرح   -
 (. 6م ، الأمر الذي قد يكون مزعجًا لبقية الفصل )الكثير من الأسئلة

 (. 10م إنهم قلقون بعض الشيء ويتعبون من الأنشطة بسرعة كبيرة ) -

تجدر الإشارة إلى أن اثنين فقط من المشاركين أشارا إلى المجال الاجتماعي  
العاطفي لوصف الأطفال الموهوبين بأنهم أولئك الذين يظهرون نضجًا فائقًا في العلاقات 

 مع البالغين ولكن لديهم صعوبات في التكيف ومشاكل في التنشئة الاجتماعية: 



74-51م، ص ص 2024مجلة بحوث التربية الخاصة والتعليم الشامل، المجلد الثالث، سبتمبر   

 
61 

يتمتع الطفل الموهوب بمستوى معرفي مرتفع جداً، ولكن في المقابل فإن   -
الجانب العاطفي لا يتبع هذا التطور المعرفي لأنهم وجدوا صعوبة في  

الموهوب إلى مواجهة  التواصل مع الأطفال الآخرين... وينتهي الأمر بالطفل  
صعوبات في القدرة على خلق التوازن بين الجزء الفكري والجزء العاطفي  

 (. 13م)
في بعض الأحيان يمكن أن يكشفوا عن صعوبات خطيرة في التواصل   -

الاجتماعي مع الأطفال الآخرين وأحيانًا مع المعلمين، خاصة إذا لم نستجيب  
 (. 5ملمطالبهم ) 

ال الموهوبين على أنهم يعانون من مشاكل التنشئة  إن رؤية المشاركين للأطف
الاجتماعية والسلوكيات المنحرفة وصعوبات التكيف تتوافق مع النظرة النمطية للطلاب 
الموهوبين والتي تم تحديها من خلال نتائج الأبحاث التي تشير إلى أن الأطفال الموهوبين  

الشخصية، وبالتالي كشف   قد يكون لديهم مهارات اجتماعية تساعدهم في علاقاتهم 
مشاعر إيجابية تجاه أنفسهم ويظهرون قدرًا أكبر من النضج في تفاعلاتهم مع أقرانهم  

(Alencar, 2007) . 

 . استراتيجيات التدريس والتقييم المتمايز 2الموضوع  

عندما سئلوا عن كيفية تأثير وجود الأطفال الموهوبين في فصولهم الدراسية  
التأثير على إجراءاتهم التربوية، تمحورت شهادات المشاركين بشكل  وسيستمر في 

عدد من الممارسات وضع قائمة من أساسي حول مفهوم التعليم المتمايز. لقد قاموا ب
المختلفة التي يعتقدون أنها مناسبة لتلبية احتياجات الطلاب الموهوبين وإبقائهم متحفزين:  

م التي تجذب اهتمامات الأطفال وفضولهم وبمستوى  زيادة عدد المهام، وتنفيذ مهام التعل 
من الصعوبة يتوافق مع تطورهم الفكري والمعرفي، واستخدام المزيد من الموارد 

تمثل  و والمواد التعليمية المحفزة، هي خطط العمل التي ذكرها المعلمون بشكل متكرر. 
 الاقتباسات التالية الأفكار التي عبرت عنها مجموعة المعلمين: 

. يمكنك السير بالتوازي، ولكن بمستوى أعلى  ت تطلبا ميك أن تكون أكثر عل -
 (. 8م لب )اطممن ال

هناك تعديلان قمت بإجرائهما لضبط تدريسي ليناسب ذلك الطفل الموهوب   -
في الفصل الدراسي، وهما البحث عن موارد أكثر تحفيزًا واختيار المهام  

 (. 1م المتنوعة والمهام الأكثر تطلبًا ) 
بالكثير من العمل البحثي ثم طلبت تقديم عروض تقديمية لزملائي، أتذكر  قمت   -

 (. 4م أن الطالب استمتع بذلك كثيرًا ونجح الأمر معه )

أشار أحد المشاركين إلى ضرورة تثمين خط تفكير الطلاب من خلال إيصال فكرة  
ة أخرى  (. وأثنت مشارك2م أهمية مراعاة تفكير الطفل لتجنب إثارة الضجة في الفصل" )

على مساهمات الطلاب حيث اعتبرت أن "منح الأطفال الموهوبين فرصًا أكبر للتحدث 
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( هي استراتيجية ناجحة  9موالمناقشة مع الزملاء ومن ثم تقديم التعزيز الإيجابي دائمًا" ) 
 يمكن استخدامها مع الأطفال الموهوبين. 

مساعدة المعلم   كان تعيين الطلاب الموهوبين ودور المساعدين و"الطلب منهم 
مع   13، م 9، م 8م ومساعدة الزملاء الآخرين" بمثابة استراتيجية أخرى تستخدمها 

 الأطفال الموهوبين الذين لديهم في فصولهم العادية. 

كان هناك إجماع كبير بين أفراد المجموعة حول تقييم الأطفال الموهوبين. باستثناء  
( لأن "معايير  9مفسه لجميع الطلاب" ) اثنين من المشاركين، حيث "سيكون التقييم هو ن

(، كان جميع المعلمين الآخرين لصالح  13مالتقييم لا تفرق بين الطلاب الموهوبين" ) 
من وجهة نظرهم، فإن القدرات المعرفية والتعلمية التي  وأشكال مختلفة من التقييم . 

يرفعوا مستوى  يتميز بها هؤلاء الطلاب تتطلب من المعلمين أن يكونوا أكثر طلبًا وأن 
 المستمر والتجميعي:  /  صعوبة كل من مهام وأدوات التقييم التكويني 

، وحتى في الفصل الدراسي، عندما  ت تطلبام كنت أقوم بإجراء تقييمات أكثر  -
ليس بسبب  وأقوم بالتقييم، يجب أن آخذ في الاعتبار قدرات هؤلاء الطلاب. 

علينا أن  و موهوبين. الصعوبات، ولكن بسبب فائض المعرفة لدى الطلاب ال
 (. 3م نجد طريقة مختلفة لتقييم هؤلاء الأطفال )

في الاختبار الكتابي، اطرح بعض الأسئلة الإضافية، على الرغم من أنني لن   -
يجب أن يرتفع  ولكن بالتأكيد اطلب دائمًا المزيد. وأعاقب الطالب إذا أخطأ. 

 (. 4م ي ) ... الأمر متروك للمعلم للمطالبة بعمل إضاف  مستوى الطلب 
على سبيل المثال، في حالة اختبارات التقييم، أود أن أغير الأسئلة لتصبح   -

. إذا كنت أقوم بمهام في الفصل الدراسي، فسأضع مستوى أعلى  ت تطلبام أكثر  
 (. 10م من الطلب على هؤلاء الأطفال الموهوبين ) 

بارات  ركز المشاركون بشكل أساسي على أشكال التقييم الأكثر تقليدية مثل الاخت
 الكتابية، والتي تفضي بشكل أساسي إلى أساليب التقييم الموجهة نحو المنتج. 

 التحديات واستراتيجيات التخفيف  -  3الموضوع  

هو فهم الصعوبات الرئيسية التي يشعر بها المعلمون في    ةدراسالكان أحد أهداف  
التعامل مع الأطفال الموهوبين في فصولهم الدراسية العادية والطرق الممكنة للتغلب 

كانت الصعوبات الرئيسية التي عبر عنها المعلمون تتعلق بإدارة  وعلى تلك التحديات. 
والسيطرة على السلوك  الفصل الدراسي، ولا سيما ضيق الوقت اللازم للحضور 

طالبًا وأكثر(،    20المنحرف للأطفال الموهوبين المدرجين في الفصول العادية الكبيرة ) 
المواد التعليمية، ونقص دعم الكوادر الفنية مثل   ونقص التدريس المناسب ونقص 

 وفقا لمشاركينا: والأخصائيين النفسيين ومعلمي الاحتياجات التعليمية.  

 (. 3م )التعليمية الموارد على مستوى المعالجين والمواد إنها الموارد، نقص  -
 (. 4م قبل كل شيء الصعوبة هي عدد الطلاب ) -
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 كان الحفاظ على تحفيز الطلاب تحديًا رئيسيًا آخر شعر به بعض المشاركين: 

 (. 10مأعتقد أن هذا يحفز الطالب على الاستمرار في المهمة )  -
من السهل الحفاظ على دافعية    الموهوبون ينتظرون التحدي باستمرار... ليس  -

 (. 13مالطلاب للتعلم. ) 

إن الطرق التي أشار إليها المشاركون للتخفيف من التحديات الرئيسية أو التغلب  
، وتحديدا فيما يتعلق بالتطوير المهني وخلق  بنائيةية وتربوية و ائ عليها هي ذات طبيعة نم

ين، فإن خلق بيئة تعليمية مناسبة  من وجهة نظر المشاركوبيئة تعليمية وتعلمية مناسبة.  
دمج  تحقق من خلال توعية الفصول العادية حيث يتم ي أمر بالغ الأهمية. هذا يمكن أن 

الطلاب الموهوبين في موضوع الموهبة، وتقليل عدد الطلاب في كل فصل، وتنفيذ  
مع  استراتيجيات جديدة للتعليم والتعلم، وتشجيع المشاركة والتعاون المنتظمين للأسر 

 المعلمين والحياة المدرسية: 

خلق بيئة مواتية واقتراح أنشطة صعبة )...( تكييف الفصل مع الواقع الحالي   -
 (. 10م... مع الكثير من الحوار والتواصل مع العائلة ) 

إن الأمر يتعلق حقًا بجذب الطفل، وخلق التعاطف معه ومن ثم فهم طبيعة   -
 (. 3ممساهمة كثيرًا )الطفل... لذلك يتعين على العائلات هنا ال

جديدة للأطفال الموهوبين... مثل التحدث إلى  شاملة يجب تنفيذ استراتيجيات  -
الفصل على سبيل المثال وجعلهم يفهمون ماهية الموهبة حتى يتمكنوا من  

أقرانهم الموهوبين في   قبول الاختلافات والحصول على علاقة أفضل مع 
 .  ( 5)م الفصل

)...( خلق الموارد المادية والبشرية لمرافقة هؤلاء  تقليص حجم الفصول  -
 (. 2م الأطفال )...( يجب متابعتهم بشكل فردي ) 

حدد بعض المشاركين فجوة ملحوظة في تدريب المعلمين على التعامل مع الأطفال  
الموهوبين، ورأوا أن سد هذه الفجوة سيكون شكلاً مهمًا من أشكال الدعم، خاصة في  

 ه الدمج مبدأً توجيهيًا للنظام المدرسي البرتغالي. كما أوضح بعضهم: الوقت الذي يعد في 

أعتقد أنه لا يوجد تدريب كافي. حتى أثناء التدريب الأولي للمعلمين، يجب   -
 (. 8م معالجة هذا الموضوع باعتباره حاجة تعليمية خاصة ) 

المتعلقة  يجب أن يكون هناك تدريب محدد مثل الدورات التدريبية القصيرة  -
 (. 5مبهذا الموضوع ) 

تتعلم الكثير من خلال الممارسة، ولكن يجب أن يكون هناك تكوين  أنت  -
الأطفال الموهوبين هو موضوع يتم استكشافه  دمج  وتدريب أعمق... لم أر أن  

 (. 13مبالتفصيل في الدورات التدريبية أثناء الخدمة التي قمت بها ) 
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الرئيسية التي تواجه العمل مع الأطفال  باختصار، عند التفكير في التحديات 
الموهوبين، كانت اهتمامات المشاركين الرئيسية تتعلق بقدرتهم على تقديم استجابات 
تعليمية مناسبة لهؤلاء الأطفال. كانت هذه المخاوف نتيجة لقضايا ذات طبيعة هيكلية،  

ة المناسبة، وطبيعة  وكبر حجم الفصول الدراسية، والافتقار إلى الموارد المادية والبشري
التعامل مع سلوك الأطفال المتطلب والمضطرب وتغذية   -الفصلية  / الإدارة السلوكية

فضولهم. وبصرف النظر عن الحاجة إلى دعم أكبر من المسؤولين عن النظام المدرسي  
وزيادة مشاركة الأسر، فقد اعتبر المشاركون أن الحاجة إلى التدريب في كل من تعليم  

هي عقبات أمام الأداء الأفضل وقدرتهم على تكيف    الشامللموهوبين والتعليم الطلاب ا
 احتياجات الأطفال الموهوبين. بشكل كامل مع ممارساتهم التعليمية  

 : مناقشةال

حول الأطفال الموهوبين    ةدراسهذه البشكل عام، تعكس تصورات المشاركين في  
تتماشى السمات  ووجهة النظر المتناقضة للموهبة التي تم التعبير عنها في الأدبيات. 

المعرفية والسمات التي أشار إليها المشاركون مع النظرة الإيجابية للأطفال الموهوبين  
الكتابة،  باعتبارهم يمتلكون قدرات تعليمية فوق المتوسط، ومعرفة أكثر تطوراً بالقراءة و

معقدة، واهتمامات تعليمية متميزة، واكتساب المعرفة بسرعة، والقدرة  لغوية ومفردات 
، معدل الذكاء المتفوق كمتنبئ للإنجاز العالي لدى البالغين  يةعلى النقد الذاتي، والكمال

(Clark, 2008; Netz, 2014; Vaivre-Douret, 2011; Webb et al., 2007)  .

ومع ذلك، فقد أظهرت الأبحاث أن الموهبة لا تتعلق فقط بمعدل الذكاء العالي والمهارات 
يتميز الموهوبون بمهارات عالية في مجالات مختلفة: الأكاديمية والفنية  حيث  الأكاديمية؛  

 National Association for Gifted)والاجتماعية والحركية والميكانيكية 
Children, 2019) .الخصائص  ةدراسهذه الذكر عدد قليل فقط من المعلمين في و

الاجتماعية والعاطفية للأطفال الموهوبين التي تعكس نتائج الدراسات السابقة التي  
في  تصور الأطفال الموهوبين على أنهم يعانون من علاقات اجتماعية وصعوبات 

. وفي هذا  (Rinn, 2018; Semrud-Clikeman, 2007)التكيف وسلوكيات منحرفة  

توصل إليها إلى أن المشاركين بشكل عام يميلون إلى  تم الالصدد، تشير النتائج التي 
تقدير المهارات الفكرية والأكاديمية للأطفال الموهوبين أكثر من شخصيتهم  

 وخصائصهم الاجتماعية والعاطفية. 

الممارسة الصفية، واستخدام الموارد المحفزة، واختيار المهام الأكثر  من حيث 
وتنوعًا، وإشراك الطلاب الموهوبين في مهام التعلم المبنية على المشاريع،   ت تطلبام

وتكليفهم بدور المساعدين لمساعدة المعلم والأقران، ورفع مستوى الصعوبة في التقييم  
يس والتقييم المتمايزة التي ادعى المشاركون أنهم  كانت المعايير هي استراتيجيات التدر

اعتمدوها للعمل مع الأطفال الموهوبين في فصولهم العادية. وقد تم تسليط الضوء على  
مثل هذه الاستراتيجيات في الأدبيات بما يتناسب مع احتياجات الطلاب الموهوبين  

 ;Benny & Blonder, 2016; Little, 2012)واهتماماتهم وإبقائهم متحفزين 
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Newman, 2008; Stanley, 2012; Welsh, 2011)  .فيما يتعلق بالممارسة في  و

الفصول الدراسية، يبدو أن النهج الذي ادعى المشاركون أنه يتبناه مع الأطفال الموهوبين  
يتوافق مع ميلهم إلى رؤية الموهبة بشكل رئيسي من خلال عدسات السمات الأكاديمية  

 والفكرية. 

، تساعد هذه النتائج في تفسير التحديات التي يواجهها المشاركون في  إلى حد ما
كان ضيق الوقت لتلبية احتياجات الطلاب التربوية،  لقد  التعامل مع الأطفال الموهوبين.  

وكثرة عدد الفصول الدراسية، ونقص مواد التدريس والتعلم المناسبة هي الأسباب 
ا بشكل متكرر للصعوبات التي يشعرون بها  الرئيسية التي ذكرها المعلمون في دراستن

في مقابلة الأطفال الموهوبين معرفيًا احتياجاتهم ومطالبهم والسيطرة على سلوكياتهم  
( "إن تعليم الطلاب 79ص ، 2012) Rowleyالمنحرفة. وعلى حد تعبير رولي 

 هو أمر مبهج ومرهق وليس مهمة سهلة". تفوقين الموهوبين والم

العقبات الرئيسية التي تحول دون تنفيذ الممارسات والأنشطة المتمايزة  عند مناقشة  
بارسكل  - فانتسيلللمتعلمين الموهوبين في الفصول الدراسية العادية، أكد مؤلفون مثل

 Jieجي وحسن ( و2005) VanTassel-Baska and Stambaughوستانمبوغ 
and Hasan   (2019  على أهمية دور الموظفين الفنيين مثل )نفسيين ومعلمي  الطباء  لأا

خاصة داخل المدارس لمساعدة المعلمين في التعامل مع الأطفال الموهوبين.  التربية ال
التحدث إن  وقد اقترح المشاركون هذا أيضًا كإجراء لدعم عملهم مع الأطفال الموهوبين.  

ل  إلى الفصل وجعلهم يفهمون ماهية الموهبة حتى يتمكنوا من قبول الاختلافات والحصو
على علاقة أفضل مع زملائهم الموهوبين، وتشجيع المشاركة المنتظمة للعائلات في  
الحياة المدرسية كانت من الاستراتيجيات المفيدة الأخرى التي ذكرها المشاركون، والتي  
تتماشى مع الاقتراحات المقدمة في الأدبيات كاستراتيجيات تخفيفية يمكن وضعها  

ب على التحديات التي يواجهها الأطفال الموهوبون  لمساعدة المعلمين على التغل
(Olszewski-Kubilius et al., 2014; Rimm, 2002) . 

ويتعلق بالتدريب   ةدراسهذه الهناك نوع آخر من الدعم يقدره المعلمون في 
عند التفكير في إعدادهم للعمل مع المتعلمين الموهوبين، مع تقدير  و والتطوير المهني. 
مهم للتعلم، أعرب معلمونا عن الحاجة إلى تدريب محدد حول دمج  الممارسة كمصدر 

 الطلاب الموهوبين في الفصول الدراسية العادية. 

لا شك أن التطوير المهني ضروري لدمج جميع الطلاب، سواء كانوا موهوبين  
 Khalil andفي حالة الطلاب الموهوبين، وجد خليل وأكاريا وأو غير موهوبين. 

Accariya   (2016)    في دراستهم أن "معلمي الطلاب الموهوبين يجب أن يتمتعوا بشكل

مثالي بخصائص شخصية وفكرية وتعليمية فريدة وموقف فريد يمكّن طلابهم من تحقيق  
تمت الدعوة إلى المزيد من التدريب الرسمي على  لقد (. 407إمكاناتهم" )ص 

علمين للمعرفة الجديدة استراتيجيات ومنهجيات محددة لممارسات الدمج لتعزيز فهم الم
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وتعزيز الالتزام بالاستجابات التعليمية المبتكرة كجزء من تطورهم المهني المستمر  
(Benny & Blonder, 2016; Netz, 2014; Wearmouth et al., 2000) . 

في حالة الأطفال  وتمثل الأسرة والمدرسة الركائز التعليمية الأولى للطفل. 
الموهوبين، يجب على الأسرة والمدرسة تنفيذ عملية تعليم وتعلم مشتركة مصممة  
خصيصًا لتلبية الخصائص الفريدة للأطفال والاحتياجات التعليمية وخلق بيئة محفزة  

. إن دور المدرسة هو حشد (Gama, 2007)لتعزيز التنمية الكاملة لإمكانات الأطفال 

من خلال الاستماع  وياجات الاجتماعية والثقافية لكل طالب موهوب. الاستجابات للاحت
إلى أصوات المعلمين والكشف عن تصوراتهم حول الموهبة وخبراتهم في تدريس  

إلى المعرفة الحالية حول دمج الأطفال  هذه الدراسة  الطلاب الموهوبين، تضيف نتائج
 الية. الموهوبين في الفصول الدراسية العادية باللغة البرتغ 

 : ملاحظات ختامية

على دور معلمي المدارس الابتدائية في تعليم الأطفال   ة دراسهذه الركزت 
هدف إلى التحقق من مدى استيعاب معلمي المدارس الابتدائية  انت تالموهوبين حيث ك

البرتغالية للخطاب القانوني حول الدمج ودمجه في ممارساتهم الصفية مع التركيز بشكل  
لتحقيق هذه الأهداف من خلال   ت سعوالموهبة والطلبة الموهوبين.   خاص على ظاهرة

الكشف عن آراء معلمي المدارس الابتدائية حول الموهوبين والطلاب الموهوبين،  
والطرق التي اختاروها للتعامل مع هؤلاء الطلاب في فصولهم الدراسية العادية،  

الطلاب وأشكال الدعم التي   والتحديات الرئيسية التي تواجههم في التعامل مع هؤلاء
 للتغلب على تلك التحديات.  يقدمونها

توازي نتائج الدراسات السابقة فيما   إليها  توصلتم البشكل عام، فإن النتائج التي 
يتعلق بآراء المعلمين حول الموهبة، والاستراتيجيات التي اعتمدها المعلمون لتلبية  
الاحتياجات التعليمية للأطفال الموهوبين وتنميتهم، والطرق التي يعتبرها المعلمون  

هم مع الأطفال  معالجة التحديات التي يواجهونها في عمل  على  الأكثر ملاءمة لمساعدتهم
 الموهوبين المدمجين في الفصول العادية. 

هو ميل المعلمين إلى   ةدراسهذه المن الجوانب المثيرة للاهتمام التي ظهرت من 
إدراك الموهبة بشكل أساسي من حيث السمات المعرفية والفكرية للأطفال الموهوبين،  

للتعامل مع الأطفال   وهو ما يتوافق مع طبيعة الاستراتيجيات التي زعموا تنفيذها
يشير هذا والحاجة الملحوظة للمعلمين إلى تدريب أكثر تحديدًا إلى أنه على  و الموهوبين.  

الرغم من الجهود التي تبذلها السلطات التعليمية البرتغالية لتعزيز دمج الطلاب 
الموهوبين في المدارس البرتغالية بشكل أفضل، لا يزال هناك طريق طويل لنقطعه  

التدريس خصيصًا لهذه المجموعة المحددة من المتعلمين. ومن المعروف أن   لتصميم
التشريع والخطاب النظري في حد ذاته لا يكفي لتجسيد التغيير على أرض الواقع. كما  

يوصى بالتوعية    (،143ص  ،  2020)   Wood and Laycraftوود ولايكرافت    يشير

رهم من المهنيين، بما في ذلك صانعي  التعليمية والتطوير المهني للآباء والمدرسين وغي
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والتشخيص الخاطئ. إن  عرف التالكشف والسياسات، لتجنب سوء الفهم وسوء 
ودعم تعليم وتنمية الأطفال والمراهقين الموهوبين بشكل مناسب كتشاف التفويضات لا

 أمر ضروري. 

يجب أن تتاح للمدارس البرتغالية وأن تجد لنفسها الظروف اللازمة لإيجاد  
جابات الكافية للتوقعات والاحتياجات المحتملة لكل طالب، وبالتالي المساهمة في رفع  الإ

مستويات الدمج والتماسك الاجتماعي. إلا أن هذه الأهداف لن تتحقق دون توفر الموارد 
اللازمة. إن إحدى أهم خصائص الأطفال الموهوبين هي سرعة التعلم، والتي تشكل، 

لا يشبع، أحد التحديات الرئيسية التي يواجهها المعلمون في    بالإضافة إلى الفضول الذي 
للمعلمين دور لا غنى  والتعامل مع الأطفال الموهوبين في الفصول الدراسية العادية. 

 ,Khalil & Accariya, 2016; Rowley)عنه في تعليم الطلاب الموهوبين والمتفوقين  
المعلمون إلى أن يكونوا قادرين  . ومن أجل تلبية متطلبات هذا الدور، يحتاج (2012

على فهم خصائص هذا النوع من الأطفال واكتساب المعرفة والقدرة على تنفيذ  
الاستراتيجيات المناسبة لمساعدة الطلاب الموهوبين والمحتملين أن يكونوا موهوبين  

يتم اكتساب معظم معارف المعلمين وكفاءاتهم من خلال  و لتحقيق إمكاناتهم الكاملة. 
تلعب دورات التدريب والتطوير المهني  و هة التحديات الجديدة والممارسة التأملية.  مواج

المستمر والمبادرات أثناء الخدمة التي تركز على الموهبة دورًا حاسمًا في تزويد  
المعلمين والمدارس بالمعرفة والمهارات اللازمة لتوفير تعليم أفضل للأطفال الموهوبين  

 اسية العادية. المدمجين في الفصول الدر

توصل إليها، إلا أننا نعترف  تم العلى الرغم من أننا لا نطالب بتعميم النتائج التي  
. ومع ذلك، فإن  ةدراسهذه البأن العدد الصغير من المشاركين هو أحد القيود على 

"التحقق من الأعضاء"، أي جعل المشاركين يقرأون نسخ المقابلات التي شاركوا فيها  
كين من عدة مدارس لتقليل تأثير العوامل المحلية الخاصة بمؤسسة  وإدراج المشار

.  (Shenton, 2004)النتائج  واحدة، هي أحكام مقترحة في الأدبيات لتعزيز مصداقية 

  لنتائج وقد ساهم اعتماد هذين الإجراءين في الدراسة الدقيقة في إنشاء "الجدارة بالثقة" 
 . (Court, 2013; Lincoln & Guba, 1985)هذه الدراسة 

نحن نعتبر أن هناك حاجة إلى مزيد من الدراسات مع أعداد أكبر من المشاركين  
التي توفر فهمًا أفضل ورؤية أعمق للممارسات الفعالة التي يمكن للمعلمين تنفيذها مع  
المتعلمين الموهوبين في المدارس الابتدائية ومستويات المدارس الأخرى. إن تأثير  

ت التدريب على الممارسات الصفية للمعلمين وكيف يمكن أن تكون التغييرات مبادرا
في الممارسة مستعرضة لممارسات تعليم الموهوبين، وهو مجال ذو صلة بالبحث. يجب 

وتنمية الأطفال  اكتشاف وتشخيص أن تهتم الأبحاث المستقبلية أيضًا بفحص طرق 
في سد الفجوة الحالية في العمل   في حين تساهموالموهوبين ضمن تنوع الموهوبين. 

التجريبي على تعليم المتعلمين الموهوبين في السياق البرتغالي، يمكن أن تكون النتائج  
توصل إليها ذات فائدة للمسؤولين عن تعليم الأطفال الموهوبين وتدريب تم الالتي 
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ياقات المعلمين وكذلك صناع السياسات والقرارات على حد سواء. في البرتغال وفي س 
 . الدراسةدولية مماثلة لتلك 
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