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ي  
 
نماذج أنماط مواطن القوة وجوانب الضعف المستخدمة ف

 صعوبات التعلموالتدخل لذوي تشخيص التعرف و ال
 

 ملخص: 

بية الخاصة والدمج التعليمي   ي مجال الير
ن
ن ف ن والممارسير يعتمد الكثير من الباحثير

ي تشخيص ذوي صعوبات التعلم، رغم وجود نماذج  
ن
على محكات التباعد والاستبعاد ف

التدخل  تخطيط  إلى  تمتد  بل  فحسب  والتشخيص  التعرف  ي 
ن
ف تفيذ  لا  حداثة  أكير 

تعرض هذه الورقة العلمية لخمس نماذج مختلفة لتحديد أنماط مواطن  المناسب.  
ي التعرف والتشخيص  

لطلاب ذوي  الصعوبات  لالقوة وجوانب الضعف المستخدمة فن
ي الغالب الأعم بالطلاب ذوي صعوبات التعلم. 

ي التعلم المشار إليهم فن
  الخاصة فن

 الإجابة على التساؤلات التالية: العلمية إلى الورقة  ههذتسعى  

للتشخيص   .1 والضعف  القوة  جوانب  أنماط  نماذج  تتوافق  مدى  أي  إلى 
 والتدخل لذوي صعوبات التعلم؟

للتشخيص   .2 والضعف  القوة  جوانب  نماذج  عليها  تقوم  ي 
التر المبادئ  ما 

 والتدخل لذوي صعوبات التعلم؟
ة لكل نموذج من النماذج الخمسة لأنماط جوانب القوة   .3 ن ما الخصائص الممير

 والضعف للتشخيص والتدخل لذوي صعوبات التعلم؟
ما مدى مصداقية نماذج أنماط القوة والضعف للتشخيص والتدخل لذوي   .4

 صعوبات التعلم مقارنة بنموذج محك التباعد ونموذج الاستجابة للتدخل؟
القوة   .5 الخمس لأنماط جوانب  النماذج  من  ما متطلبات توظيف كل نموذج 

 والضعف للتشخيص والتدخل لذوي صعوبات التعلم؟

ي  
ن
ف النماذج  هذه  توافقية  مدى  تحديد  سيتم  الأسئلة  هذه  علت  الإجابة  خلال  ومن 
لكل   ة  ن الممير ووالخصائص  عليه،  تقوم  ي 

التر والمبادئ  التعلم،  صعوبات  تشخيص 
القوة والضعف  نموذج، ومدى مصداقيته،   نقاط  أنماط  بيان  ي 

ومتطلبات توظيفه فن
 لأغراض التشخيص والتدخل لذوي صعوبات التعلم. 

 الكلمات المفتاحية: 
 صعوبات التعلم، نماذج أنماط نقاط القوة والضعف، التشخيص، التدخل
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Title: Models of patterns of strengths and weaknesses used in identifying, 
diagnosing and intervening with people with learning disabilities 

Abstract: 

Many researchers and practitioners in the field of special education and 
educational inclusion rely on criteria of discrepany and exclusion in 
diagnosing people with learning difficulties, despite the existence of more 
modern models that are not only effective in identifying and diagnosing, but 
also extend to planning appropriate intervention. This paper presents five 
different models for identifying patterns of strengths and weaknesses used 
in identifying and diagnosing students with special learning disabilities, often 
referred to more generally as students with learning disabilities. 

This scientific paper seeks to answer the following questions: 

1. To what extent are the models of strengths and weaknesses compatible 
with diagnosis and intervention for people with learning disabilities? 

2. What are the principles underlying the strengths and weaknesses models 
for diagnosis and intervention for people with learning disabilities? 

3. What are the distinctive characteristics of each of the five models of 
strengths and weaknesses for diagnosis and intervention for people with 
learning disabilities? 

4. How reliable are the models of strengths and weaknesses for diagnosis 
and intervention for people with learning disabilities compared to the 
Divergence Test Model and the Response to Intervention Model? 

5. What are the requirements for employing each of the five models of 
strengths and weaknesses for diagnosis and intervention for people with 
learning disabilities? 

By answering these questions, the extent of compatibility of these models in 
diagnosing learning disabilities, the principles on which they are based, the 
distinctive characteristics of each model, the extent of its credibility, and the 
requirements for its use in indicating patterns of strengths and weaknesses 
for the purposes of diagnosis and intervention for people with learning 
disabilities will be determined. 

key words: 

Learning disabilities, patterns of strengths and weaknesses, diagnosis, 
intervention 
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 مقدمة: 

التعلم   عامة، ومجال صعوبات  الخاصة  بية  الير ميدان  من  شهد  الكثير  خاصة، 
ي 
ن
ات ف يعات و   التغيير الأمر الذي ساعد بدوره  تشر  ،

ً
بية الخاصة عالميا الير ن  فرق  قوانير

ذوي الصعوبات  خدمة الأطفال  تعرف وتشخيص و على    المدرسيةالتقييم والتشخيص  
ي التعلم

ن
   الخاصة ف

ً
ن تعليم . وبصورة أكير فعاليةمبكرا ذوي  الأفراد ويقدم قانون تحسير

أمريكا    الإعاقة ي 
ن
والأطر    (IDEA, 2004)ف التعلم  ي 

ن
ف الخاصة  للصعوبات  تعريفا 

ي  هؤلاء    مع التدخل  لتعرف والتشخيص و ل  العامة  المفاهيمية
ن
الأطفال، وقد سبقه ف

الأطر    وتشمل هذه.  (LDAO, 2001)ذلك تعريف الرابطة الكندية لصعوبات التعلم  
(، ومن  PSW) القوة والضعف مواطن نمط ونموذج  (RTI)تدخل الاستجابة للنموذج 

نموذج   ويوفر  والتحصيل.  القدرة  ن  بير التباعد  نموذج  القوة    نمط قبلهما  مواطن 
قائمة على     Pattern of Strengths and Weaknesses  والضعف بديلة  طرق 

ي   مع الطلاب التدخل لتعرف والتشخيص و ل نتائج البحوث 
ذوي الصعوبات الخاصة فن

 التعلم. 

ي عام  
توثق النتائج    علمية( ورقة  LDA، أصدرت جمعية صعوبات التعلم )2010فن

والقانون   والطب  النفس  وعلم  التعليم  مجالات  ي 
فن اء  للخير ي 

عشوائ  غير  مسح  من 
(Hale, Alfonso, Berninger, Bracken, Christo, Clark & Yalof, 2010, 

pp. 223–236)  . ي الحفاظ على التعريف  1إلى خمسة استنتاجات: )وا  توصلو
( ينبعىن

ي لصعوبات التعلم؛ ) 
ي الت2القانوئن

ن الاب( لا يكفن معدل الذكاء أو الفشل  و تحصيل عد بير
ي الاستجابة للتدخل كوسيلة  

أنماط مواطن  ( أساليب  3صعوبات التعلم؛ )شخيص  لت فن
ي إجراء تقييمات  4؛ )علاجيةهي الأكير تجريبية و   PSWالقوة وجوانب الضعف  

( ينبعىن
( و  التعلم؛  صعوبات  تحديد  لأغراض  التقييمات  5شاملة  نتائج  استخدام  ي 

ينبعىن  )
ي  
 Hale)صعوبات التعلم وتخطيط التدخل  شخيص تالمعرفية والنفسية العصبية فن

et al., 2010 , p. 223)  وخاصة الاستنتاجات    -. ومع ذلك، كانت هذه الاستنتاجات
ي  من الثالث إلى الخامس  

ي المجالات التر
اء فن ن الخير ة للجدل ولا تمثل إجماعًا بير مثير

 . شملتها الدراسة

أنماط مواطن    على الرغم من هذا الجدل العلمي غير المستقر، لا تزال أساليب
الضعف   ن  القوة وجوانب  وبير المدرسي  النفس  علم  مجتمع  داخل  بالاهتمام  تحظن 

طرق  السياسات صانعىي   وصف  تم  لقد  الضعف  .  وجوانب  القوة  مواطن  أنماط 
ي  
ي المؤتمرات الوطنية. وقد تم نشر العديد من المقالات والكتب التر

والتوصية بها فن
تطالب باعتمادها. علاوة على ذلك، هناك أدلة على أن هذه الأدبيات المتنامية تؤثر  

ي الولايات  صعوبات التعلم    تشير مراجعة حديثة لإجراءات تحديد و على الممارسة.  
فن

أن   إلى  طرق    25المتحدة  باستخدام  تسمح  الأقل  على  القوة  ولاية  مواطن  أنماط 
الضعف   التعلمتحديد  لوجوانب  إرشادات  صعوبات  إلى  الافتقار  من  الرغم  على   ،
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تسمح ما لا يقل  و .  (Maki, Floyd & Roberson, 2015)محددة بشكل ملحوظ   
شخيص  لت أنماط مواطن القوة وجوانب الضعف  ولاية بشكل صري    ح لطرق    14عن  

( إرشادات محددة لاستخدام طرق  صعوبات التعلم   وتوفر ولايتان )أوريغون وتينيسي
 . شخيص صعوبات التعلملتأنماط مواطن القوة وجوانب الضعف 

إجرائية )باعتبار أن التعريفات الإجرائية تعد بمثابة   إن اشتقاق وصياغة تعريفات 
ي مجال    ط مواطن القوة وجوانب الضعف يفرض علىانملأ   عمل(  نماذج

ن
ن ف الممارسير

بية العامة والخاصة   .   القانون  استخدام  على حد سواء الير
ً
ولذلك    ونتائج البحوث معا

المدرسيون   والأخصائيون  النفس  علماء  وقواعد"  "وضع  مجالاتأدوات  ستة  ي 
ن
  ف

 لمقارنة: محتملة ل

ي علاقته  ( أ)
؛ بالتحصيل فن ي

 العمر الزمتن
؛  الأداء ( ب) ي

ي علاقته بالعمر الزمتن
 فن

ي علاقته التحصيل  ( ج)
ي للمجموعات المعيارية.  فن

 بمعايير المستوى الصفن
ي علاقته الأداء  ( د)

ي للمجموعات المعيارية. فن
 بمعايير المستوى الصفن

؛  ( ه) ي علاقته بالنمو العقلىي
 التحصيل فن

.  الأداء ( و) ي علاقته بالنمو العقلىي
 فن

ة  صفحة نفسية تتضمن ست فرق التقييم والتشخيص المدرسية    معظم  وتستخدم
الستة  لتمثيل  مربعات  المجالات  القوة    هذه  مواطن  أنماط  نماذج  إطار  ي 

فن بصريا 
 . والضعف

تعرض هذه الورقة العلمية لخمس نماذج مختلفة لتحديد أنماط مواطن القوة  
ذوي    الطلاب  مع  والتدخل  والتشخيص  التعرف  ي 

فن المستخدمة  الضعف  وجوانب 
ي الغالب الأعم بالطلاب ذوي صعوبات  

ي التعلم المشار إليهم فن
الصعوبات الخاصة فن

  التعلم. 

 وخلال هذا الورقة سنحاول الإجابة على التساؤلات التالية: 

للتشخيص   .1 والضعف  القوة  جوانب  أنماط  نماذج  تتوافق  مدى  أي  إلى 
 والتدخل لذوي صعوبات التعلم؟

للتشخيص   .2 والضعف  القوة  جوانب  نماذج  عليها  تقوم  ي 
التر المبادئ  ما 

 والتدخل لذوي صعوبات التعلم؟
ة لكل نموذج من النماذج الخمسة لأنماط جوانب   .3 ن القوة  ما الخصائص الممير

 والضعف للتشخيص والتدخل لذوي صعوبات التعلم؟
ما مدى مصداقية نماذج أنماط القوة والضعف للتشخيص والتدخل لذوي   .4

 صعوبات التعلم مقارنة بنموذج محك التباعد ونموذج الاستجابة للتدخل؟
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القوة   .5 الخمس لأنماط جوانب  النماذج  من  ما متطلبات توظيف كل نموذج 
 والضعف للتشخيص والتدخل لذوي صعوبات التعلم؟

 أصول مصطلح صعوبات التعلم وتعريفاته: 

ي مجال صعوبات التعلم منذ  
ن
بعد خمسة عقود من الدراسة والبحث والممارسة ف

ك   ي    Kirkأعلن صمويل كير
ن
م، وظهور أول تعريف  1963أبريل    6عن بداية هذا المجال ف

، نص على تعريف   الأمريكي بية 
الير اعتمده مكتب  التعلم،  أمريكا لصعوبات  ي 

ن
رسمي ف

التعلم   ي 
ن
الخاصة ف أن هذا   Specific Learning Disabilitiesللصعوبات  إلى  أشار 

" ي 
يعتن الأاساسية  المصطلح  النفسية  العمليات  من  أكير  أو  واحدة  ي 

فن اضطراب 
ي  
ي قد تظهر فن

ي استخدام اللغة، سواء المنطوقة أو المكتوبة، التر
ي فهم أو فن

المتضمنة فن
شكل قدرة غير مكتملة على الاستماع، أو التحدث، أو القراءة، أو الكتابة، أو التهجئة 

 .U.S. Office of Education, 1964, p)والإملاء، أو إجراء العمليات الحسابية"  
ي التعلم أو صعوبات    ، خلال(34

ة تم تناول مصطلح الصعوبات الخاصة فن هذه الفير
بشكل مختصر ليكون صعوبات     Specific Learning Disabilitiesالتعلم الخاصة 

 كبير على أدبيات هذا المجال  Learning Disabilitiesالتعلم  
ً
ا ، ولم يكن لذلك تأثير

ي البيئات  
ي تناول هذه الظاهرة فن

ي البيئات الأجنبية، لكنه أدى إلى الكثير من السلبيات فن
فن

نوعية   أو  خاصة  استبعاد صفة  أدى  إلى    Specificالعربية، حيث  التعلم  لصعوبات 
ي تقابل  

ن هذا المصطلح الأدبيات العربية ومصطلحات صعوبات التعلم التر الخلط بير
Learning Difficulties  التعلم ومشكلات   ،Learning Problems  واضطرابات  ،

العامة  Learning Disordersم  التعل عند  العلاقة  ذات  المصطلحات  من  ها  ، وغير
أصل   إلى  العودة  يجب  ثم  ومن   .

ً
معا بالمجال  ة  المباشر غير  العلاقة  ذوي  والخاصة 

ي التعلم،  
ي الأدبيات العربية، ألا وهو الصعوبات الخاصة فن

المصطلح والتأكيد عليها فن
حتر لا تضيع أصول   specific Learning Disabilitiesأو صعوبات التعلم الخاصة 

 . ي بوي العرئر
اث النفسي والير ي الير

 هذا المصطلح فن

ي التعلم تعتير أكير تفصيلا من تلك  
ن
تعريفات الدول الأخرى للصعوبات الخاصة ف

ي تتبناها الولايات المتحدة الأمريكية؛ حيث يشير تعريف رابطة صعوبات التعلم  
التر

ي التعلم يشير    (LDAO(*), 2001)بأونتاريو بكندا  
إلى "مصطلح الصعوبات الخاصة فن

ي تؤثر على اكتساب المعلومات اللفظية و/  
إلى مجموعة متنوعة من الاضطرابات التر

وهذه  استخدامها.  أو  تنظيمها،  أو  فهمها،  أو  بها،  الاحتفاظ  أو  اللفظية  غير  أو 
ي واحدة أو أكير من العمليات النفسية المتصلة  

ي  الاضطرابات نتيجة ضعف فن
بالتعلم فن

ورية للتفكير والاستدلال   بخلاف ذلك. وتعتير صعوبات  تركيبة مع قدرات متوسطة صرن
التعلم جوانب ضعف خاصة، وليست شاملة، وعلى هذا النحو تختلف عن الإعاقة  

 
(*)LDAO= The Learning Disabilities Association of Ontario, Canada    
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الوظائف   قائمة  يصف  النفسية"  "العمليات  مصطلح  ويصف  ها.  وغير الذهنية، 
ين، ركزت البحوث على   المعرفية المتطورة. حتر العقد الأول من القرن الحادي والعشر
وظائف مثل: المعالجة الصوتية، والذاكرة والانتباه وشعة المعالجة، ومعالجة اللغة،  

ن   والتجهير  ، الحركي الإدراكي   
ن )ومنها،  والتجهير التنفيذية  والوظائف   ، ي

المكائن البصري 
 التخطيط، والمراقبة، ، والقدرات ما وراء المعرفية(. 

تؤكد   الأخرى،  التعريفات  من  هما  وغير التعريفان،  الصعوبات  هذان  مفهوم 
ي التعلم باعتباره جوانب ضعف معزولة داخل بحر من نقاط القوة. ومن ثم  

ن
الخاصة ف

القوة   بروفيل جوانب  ي نمط 
ن
ف التناقض  أو  التباعد  من  أشكال  أن تكون هناك  يجب 

ي التحصيل أو الأداء من ناحية وعمليات أو مهارات المعاجلة المعرفية سواء  
والضعف فن

ي  المرتبطة بجوانب ال
ي التحصيل أو الأداء أو غير ذات العلاقة )بمعتن تلك التر

ضعف فن
تعريفات   مع   

ً
تماما ينطبق  وهذا  الأداء(،  أو  التحصيل  ي 

فن القوة  بجوانب  ترتبط 
لذوي   والتدخل  للتشخيص  المحك  هذا  ويسم  التعلم.  ي 

فن الخاصة  الصعوبات 
ي التعلم بالتباعدات المعرفية الصعوبات ال

 . Cognitive Discrepanciesخاصة فن

 / Cلقد قمنا بالتحقق مما إذا كانت قرارات تحديد نموذج التوافق / الخلاف )
DM  ؛Hale & Fiorello  ،2004    طريقة( المتقاطع  البطارية  تقييم  ونهج   )XBA  ؛

Flanagan  ،Ortiz  ،& Alfonso  ،2007    إذا كانت وما  متسقة  استجابة  (  تتوقع 
ي تم حسابها من خلال أداء الاختبار القبلىي على مقاييس القراءة

 . التدخل بعد ذلك والتر

 

اح ثلاثة أساليب على الأقل لتفعيل أساليب أنماط مواطن القوة وجوانب   تم اقير
ي وثائق التدريب كأمثلة على أساليب أنماط  

الضعف ويتم الاستشهاد بها بشكل شائع فن
الضعف وجوانب  القوة   ,Hanson, Sharmon & Esparza-Brown)مواطن 

ي كثير من الأحيان على أنها م(2008
 ,.Hale et al)كافئة  ت. على الرغم من تقديمها فن

ي كيفية تحديد  (2010
حة توضح الاختلافات الرئيسية فن ، فإن هذه العمليات المقير

سبيل   على  النظري.  التوجه  ي 
وفن الفرد  داخل  الضعف  وجوانب  القوة  مواطن  نمط 

يستخدم   المتقاطع  المثال،  الاختبار  بطارية  تقييم   Cross Batteryأسلوب 
Assessment approach  و ما يسم بطريقة  أXBA    سلسلة من المقارنات المعيارية

والمعرفية   الأكاديمية  القدرات  تشخيص  والعادية.    القاصرةلتحديد  محكات  تعتير 
اضطراب مواطن القوة وجوانب الضعف داخل الفرد الذي  صعوبات التعلم عبارة عن  

ي  سيت
ي محدد فن

وفيلم بعجز أكاديمي ومعرفن ي الطبيعىي     الير
 ,.Flanagan et al)المعرفن

يحسب  (2007 المقابل،  ي 
فن التعارض  .   / التوافق  نموذج  أسلوب 

C/DM: concordance/discordance model   درجات الفرق عير عدد من

الحرجة   القيم  مع  هذه  الفرق  درجات  ويقارن  والتحصيلية  المعرفية  الاختبارات 
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ن عجز   المحسوبة لتحديد ما إذا كان هناك نمط من الاختلافات المهمة وغير المهمة بير
، و تحصيلال ي

ن
. (Hale & Fiorello, 2004)ة  المعرفيمواطن القوة  ، والعجز المعرف

ال  دالبفارق غير  صعوبات التعلم    م  س، يت C/DMنهج  ضمن   ي 
ن
ن العجز ف تحصيل  بير

إلى   بالإضافة  الصلة،  ي ذي 
ن
المعرف دالة  والعجز  والقوة  فروق  تلك  العجز  ن مناطق  بير
ن الأفراد لت   D/CM  نهج  المعرفية. يعتمد  ا على سلسلة من المقارنات بير

ً
شخيص  أيض

النعلم نهج  صعوبات  إطار  ي 
ن
ف  .D/CM  يكون أن  ض  يُفير ذات  ،  الاختبارات  ي 

ن
ف الأداء 

ن أن القدرات المعرفية غير  تحصيل  الصلة العالية بالقدرات المعرفية وال ي حير
ن
ا، ف

ً
متسق

متناقضة.   الأكاديمي  بالمجال  عن    D/CMنهج  يختلف  و المرتبطة  ا 
ً
الأساليب  أيض

ي توجهه النظري  
ي على  (Naglieri, 1999)الأخرى فن

. ويستخدم بطارية التقييم المعرفن

( والمتعاقبة  امنة  ن والمير والانتباه  التخطيط  نظرية  المقابل،  PASSأساس  ي 
فن للذكاء.   )

أسلوب  ( للذكاء ويعتير  CHCكارول )-هورن-يتماسر مع نظرية كاتيل  XBAأسلوب فإن  
C/DM  .نظريًا 

ي لأساليب
 : أنماط مواطن القوة وجوانب الضعف الأساس المنطقر

طرق  مؤيدو  يستشهد  ما  الضعف   غالبًا  وجوانب  القوة  مواطن  ن  أنماط  بخطير
ص على  ن كدليل  مرتبطير ن  الضعف   طرق  دقبحثيير وجوانب  القوة  مواطن  أنماط 

ي علم النفس شخيص صعوبات التعلم.  لت
ة، طور الباحثون فن ي السنوات الأخير

، فن
ً
أولا

ي فهمًا متطورًا لتكوين وتنظيم القدرات المعرفية
 ,Horn & Noll, 1997)  المعرفن

 )10–1, pp. 93; McGrew, 2009–pp. 53  ،  وعلاقة تلك القدرات بالأداء

Evans, Floyd, McGrew & Leforgee, 2001, pp. 246)–  الأكاديمي 
760)–262; Flanagan, Fiorello & Ortiz, 2010, pp. 739  ( على

ا لفهم الوظائف   (CHC) كارول-هورن-سبيل المثال، تمثل نظرية كاتيل
ً
ا موحد

ً
مخطط

المعرفية   القدرات  ن  بير المتبادلة  العلاقات  لدراسة  كة  مشير لغة  وتوفر  المعرفية 
ي العديد من الوظائف   .والأكاديمية المختلفة

علاوة على ذلك، أوضح البحث المعرفن
والمنبئات  المهمة  الأكاديمية  المهارات  عليها  تقوم  ي 

التر المهمة  و المعرفية  لتوضيح  . 
وخاصة المعالجة الصوتية لقراءة الكلمات   (Ga) ذلك، فإن أهمية المعالجة السمعية

راسخ أمر   ,Torgeson, Wagner, Rashotte, Burgess & Hecht)  المبكرة 
1997; Speece, Ritchey, Cooper, Roth & Schatschneider, 2004)  .

المتبلورو  الذكاء  ي شكل   (Gc) يرتبط 
بالفن ا  اللغوية  خلفية  ال مفردات و بالمعرفة 

ً
ارتباط

ا ب
ً
ي فهم القرا الوثيق

ي المرحلة الابتدائية المتأخرة وما بعدهئ 
 ا.  ، خاصة فن

ي الخصائص المعرفية للطلاب الذين يعانون من  درس  
ي من البحث فن

الخط الثائن
القراءة ي 

فن  & ,Al Otaiba & Fuchs, 2002; Nelson, Benner)  صعوبات 
Gonzalez, 2003)  ي الرياضيات

وعلى    . (Fuchs et al., 2008; Geary, 2011)  وفن
وآخرون جونسون  المنوال،      (Johnson et al., 2011)  هذا 

ً
تحليلً   أجرى 

ً
بعديا
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السابقة   صعوبات  للدراسات  من  يعانون  الذين  للطلاب  المعرفية  المعالجة  يقارن 
حجم    213قام الباحثون بتحليل   .التعلم مع أقرانهم الذين يحققون إنجازات نموذجية

أشارت النتائج إلى أن . و تأثير عير ثمانية مجالات للمعالجة المعرفية والأداء التنفيذي
ي  
ن
إلى كبير ف ا 

ً
ا متوسط

ً
أظهروا عجزًا مقارن التعلم  يعانون من صعوبات  الذين  الطلاب 

  0.595-: طبيعىي الالأداء القراءة مقابل لصعوبات نطاق حجم التأثير جميع المجالات )
ي مجالات المعالجة المعرفية والذاكرة العاملة   .(276. 1-إلى  

ن
وكان العجز أكير وضوحا ف

الحساب )نطاق    صعوبات ذوي    كانت النتائج متشابهة عند مقارنة الطلاب . و اللفظية
.  (2.656إلى − 0.594: −الأداء الطبيعىي لرياضيات مقابل لصعوبات تعلم حجم التأثير 

ي له آثار  احثون استنتج المو 
ي الأداء المعرفن

تعليمية مهمة  أن مثل هذا العجز الواضح فن
 ,.Johnson et al) صعوبات التعلمشخيص  وبالتالىي يجب تقييمه كجزء من عملية ت

2011, p. 15). 

ن   ا على  لومع ذلك، فإن هذين الخطير ً  مباشر
ً
  دق وص  ثباتلبحث لا يمثلان دليلا

على وجه التحديد،  أنماط مواطن القوة والضعف لتشخيص صعوبات التعلم.    طرق
 صعوبات التعلم على أساس الأداء الأكاديمي ثم تفحص الأداء  هذه  تحدد  

ً
الدراسات أولا

ي كم
المعرفن الأداء  استخدام  من   

ً
بدلا  ، ي

لالمعرفن و الأولىي   شخيصلت حك  تقييم .  يجب 
من خلال  التشخيص  طرق  ثبات وصدق   مباشر  بشكل  ي 

المعرفن الأداء  إلى  المستندة 
ي تظهر متسقة وتعكس الفروق ذات المعتن  شخيص  تحديد ما إذا كانت قرارات الت

التر
ن بشكل   ي ذلك القدرة على التميير

، بما فن ن الطلاب الذين يعانون  ثابت وصادق  التعليمي بير
الطلاب مع عجز   التعلم عن  أنه يظهر صعوبات  تحديده على  أكاديمي تم  من عجز 

 .أكاديمي مماثل ولم يتم تحديدهم على أنهم يظهرون صعوبات التعلم

 مبادئ نماذج نمط جوانب القوة والضعف: 

للتشخيص   القوة والضعف  لنمط جوانب  الخمسة  النماذج  يقوم كل نموذج من 
 :  والتدخل لذوي صعوبات التعلم علىي أربعة مبادئ عامة، هي

 (. MRأن نسبة الذكاء الكلية غير ملائمة باستثناء تشخيص الإعاقة العقلية ) .1
ي   .2

ن على أنهم يعانون من صعوبات خاصة فن التعلم تكون  أن الأطفال المصنفير
معظم المهارات الأكاديمية والقدرات المعرفية لديهم ضمن المدى المتوسط.  
وهذا    . ي

والمعرفن الأكاديمي  الأداء  ي 
فن معزولة  نقاط ضعف  لديهم  ذلك،  ومع 

" القراءة    (Shaywitz, 2003)"  شوارتزيتفق مع وصف وتوضيح  بأن عش 
ي بحر من القوة". 

 يعد "ضعف معزول فن
بمنطقة   .3 خاصة  معرفية  عمليات  ي 

فن العجز  "نطابق"  أن  يتطلب  نموذج  كل 
ي  
خاصة من الضعف الأكاديمي دون اختبار الأطفال بالعديد من المقاييس فن

 محاولة للعثور على وجود عجز. 



  ، بية الخاصة والتعليم الشامل، المجلد الأول، العدد الثالث ديسمتر  28-1م، ص ص  2023مجلة بحوث التر

 

 
10 

تعتير  .4 الأكاديمي  الضعف  بمجال  ترتبط  لا  ي 
التر المعرفية  القدرات  معظم 

 أو أعلى من المتوسط. متوسطة 

 لأن كل  
ً
النماذج الخمسة لأنماط مواطن القوة الضعف المستخدمة لتعرف  ونظرا

ن   ي التعلم وتخطيط التدخلات الملائمة لهم تبير
ن
وتشخيص ذوي الصعوبات الخاصة ف

باستخدام الصفحات النفسية مواطن القوة وجوانب الضعف ذات الصلة الواضحة  
أنها تحقق الشعة والدقة و  ي التعلم، كما 

ن
الدلالة النفسية  بمجال الصعوبة الخاصة ف

ي بناء خطط التدخل  
ن
ي التقييم والتشخيص، الأمر الذي يكون أكير فاعلية ف

ن
بوية ف والير

حالة  باعتبارها  التعلم  ي 
ن
ف الخاصة  الصعوبات  ذوي  حالات  من  حالة  لكل  الملائمة 

 متفردة. 

ي التعلم  
ي لتشخيص الصعوبات الخاصة فن

يركز المدافعون عن إطار التباعد المعرفن
الذي يشير إلى أن الصعوبات   الأمريكي  بية 

على مكونات التعريف الرسمي لمكتب الير
العمليات   العمليات النفسية، ويؤكدون على أن هذه  ي التعلم تنطوي على 

الخاصة فن
مباشر   بشكل  تقييمها   ,Hale, et al., 2010; Reynolds & Shaywitz)يجب 

ن وجود عمليات معرفية ترتبط بأنواع  (2009 . والمؤشر والدليل الحرج يجب أن يبير

ي التعلم، خاصة عندما يحدد التعريف مهارة المكون  
مختلفة من الصعوبات الخاصة فن

والعمليات    ، ي
القرائ  والفهم  الكلمة،  تعرف  )مثال،  ة  ن ممير أولية  الأكاديمي كخاصية 

والرياضية(  الحسا  ,Compton, Fuchs, Fuchs, Lambert, Hamlett)بية 
2012; Flecher, Lon, Fuchs & Burnes, 2007) . 

، حققت جهود ربط الأنماط المعرفية لجوانب القوة   برغم هذا الدليل الارتباطي
على    PSWوالضعف   ن  كير

الير يكون  خاصة   ،
ً
محدودا  

ً
نجاحا والمعالجة  للتشخيص 

أجرى "كافال، وفورنس"   فقد  الفردية؛  وفيلات    (Kavale & Forness, 1984)الير
ي لعدد 

دراسة استهدفت الكشف عن مصداقية مقاييس وكسلر   94دراسة تحليل فوفر
للأطفال   للذكاء  على    (Wechsler, 1974)لمعدلة  بناء  التصنيف  لإعادة  بالنسبة 

وقد   التعلم،  ي 
فن الخاصة  للصعوبات  ي 

ر
الفارف التشخيص  بغرض  الفرعية  الاختبارات 

 
ً
، أو تحليل النمط قد أظهر فرقا ي أو التحليل التجميعىي

وفيل غير التصنيفن اتضح أن: "الير
ن ع  بير

ً
ي هذا النمط". دالا

ن فن  ,Wechsler)ينات صعوبات التعلم وعينات غير العاديير
1974, p. 136) 

وهيننج "كرامر،  من  راجع كل  ج"  - كما  وسيلينير وأولمان،   ,Kramer)ستوت، 
Henning-Stout, Ullman, Schellenberg, 1987)    الانتشار تحليل  دراسات 

Scatter Analysis    الفرعية،  لمقاييس واختباراتها  الأطفال  لذكاء  المعدل  وكسلر 
التحصيل   أو  التشخيصية،  بالفئة  مرتبطة  غير  المقاييس  "هذه  أن  إلى  وتوصلوا 
جريت على النسخة  

ُ
ي أ
اتيجيات العلاجية الخاصة". أما البحوث التر ، أو الإسير الأكاديمي
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 ( لعدد  الفرعية  الاختبارات  بروفيلات  أن  إلى  توصلت  المقاييس  لهذه  (  579الثالثة 
 ,Watkins & Conivez)تضاعفت فيها فرص إعادة التطبيق عن مستوى الصدفة  

2004) . 

بالنسبة لربط    Best-Caseتمثل دراسات المحاكاة سيناريوهات "أفضل حالة"  
 للأخطاء  

ً
ي التعلم لأن المحاكاة ليست موضوعا

ن
ي والصعوبات الخاصة ف

ن
النمط المعرف

الأداء  على  تؤثر  ي 
التر الأخرى  والعوامل  الإحالة،  ي 

ن
ف ن  والتحير  ، والتفسير التطبيق،  ي 

ن
ف

"ماكمان وبارنت"   للطفل؛ فقد حاك كل من   ,Macmann & Barnett)الملاحظ 
- طريقة إعادة التطبيق والطرق الأخرى للثبات لفروق مقاييس وكسلر للذكاء  (1997

أن ا إلى  وقد توصلا  وفيل،  الير وأنماط   ، العاملىي  
المؤشر وفروق درجة  الثالثة،  لنسخة 

بمعرفة   ها  تفسير ي 
فن الدقة  حيث  من  الطرق  لهذه   

ً
جدا  

ً
ضعيفا كان  القرار  ثبات 

. المما ن  رسير

الميدانية   الدراسات  من  ي كل 
فن مقياس وكسلر  وفيلات  لير الضعيف  الأداء  برغم 

وفيلات المعرفية مفيدة   ن أن الير والمحاكة، يعتقد العديد من علماء النفس الممارسير
لأغراض التشخيص والتخطيط والمعالجة. وتعد الأنماط الناتجة عن النسخة الرابعة  

الأطفال   لذكاء  وكسلر  لأحد    (Wechsler, 2001)لمقياس  بالنسبة  ومستقرة  ثابتة 
 . (Hale, et al., 2008)أنماط جوانب القوة والضعف 

جري على )
ُ
ي نفسي مدرسي مؤهل حول  354وقد توصل المسح الذي أ

( أخصائ 
أن   لذكاء الأطفال  الثالث  % وضعوا تحليل  70فائدة تحليل بروفيل مقاييس وكسلر 
بوي   ن الير ي التشخيص والتسكير

أنه دليل مفيد فن وفيل على   ,Pfeiffer, Reddy)الير
Kletzel, Scmelzer & Boyer, 2000)  ن ، كما ناقش مسح أخر مماثل للأخصائيير

ي التشخيص الذي  
ي التعلم بالنسبة للمدخل فن

ي مجال الصعوبات الخاصة فن
ن فن النفسيير

ي المعالجة النفسية المتسق مع هذا النمط  
الذي يحدد نمط لجوانب القوة والضعف فن

ي المعالجة  
، وتوصلت نتائج هذا المسح إلى  (Halle, et al., 2010, p. 2)للقصور فن

ن  ورية    أن المستجيبير قد اعتقدوا أن تقييمات نمط جوانب القوة والضعف كانت صرن
ي يدعم هذا التوجه للتباعدات المعرفية. 

ة إلى أن هناك أساس بحتر  للتشخيص، مشير

ي  
المعرفن الاختبار  أداء  ن  بير الارتباطات  تظهر  ي 

التر الارتباطية  للدراسات   
ً
تبعا

ونواتج   وفيل  الير العلاقات لأنماط  ي تظهر 
التر المنفردة  الحالة  ودراسات  والتحصيل، 

ي علاقتها بالتشخيص     PSWالتدخل، لم تدرس طرق نمط جوانب القوة والضعف
فن

 أو التدخل بصورة شاملة. 

ي البحث نتائج 
 
 أنماط مواطن القوة وجوانب الضعف:   طرقف

طرق موثوقية  حول  تساؤلات  الحديثة  الدراسات  القوة   أثارت  مواطن  أنماط 
الضعف   حة.  وجوانب  وآخرون  قام  المقير Stuebing et al.  (2012  )ستوبينج 
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أنماط مواطن القوة وجوانب الضعف   الفنية لطرقمحاكاة البيانات لتقييم الكفاءة  ب
ال اختبارات  ن  العلاقات بير ي تحاكي 

التر الكامنة  ات  المتغير إنشاء  تم  حة. 
تحصيل  المقير

تم    . ي
ن
المعرف والأداء  الأكاديمية    استخدامشائعة الاستخدام  ات  المتغير ن  العلاقات بير

ي معدلات  
ن
والمعرفية الكامنة لتوليد قيم على مستوى الحالة وسمحت بإجراء تحقيق ف

، والقيم التنبؤية  (PPV)  ، فضلا عن الاتفاق العام، والقيم التنبؤية الإيجابيةالتشخيص
لطريقة .  (NPV)  السلبية حة  مقير تشغيل  عمليات  ثلاث  القوة    عير  مواطن  أنماط 

ي ذلك طرق)وجوانب الضعف 
ن
طريقة تقييم بطاية  و  C/DM التوافق / التناقض   بما ف

منخفضة للغاية، مما أدى إلى  التشخيص  ، كانت معدلات  (XBAعة  الاختبار المتقاط
القيم التنبؤية الإيجابية    . ومع ذلك، كانتةرتفعقيم تنبئوية سلبية م اتفاق عام مرتفع و 

PPVs    أنماط مواطن القوة  بروفيل  منخفضة باستمرار، مما يشير إلى أنه حتر لو كان
، فإنه لا يمكن تحديده بشكل  وجوانب الضعف   على مستوى  ثابت  ذو معتن تعليمي

 .الملاحظة

ي وقت لاحق،  
  (Miciak et al., 2014, p. 21)  وآخرون  ميسياكقام كل من  وفن
أنماط مواطن   أساليببدراسة ثبات طرق  Miciak et al.  (2014  )وآخرون  ميكياك  

الضعف   وجوانب  المدارس  القوة  ي 
فن الطلاب  من  التجريبية  البيانات  باستخدام 

( وآخرون  ميسياك  قارن  المبكرة.  الابتدائية  والمدارس  قرارات  2014المتوسطة   )
ن لتفعيل   ، هما: طريقة  أنماط مواطن القوة وجوانب الضعفطريقة  تحديد طريقتير

التوافق   ةقي وطر    XBA   (Flanagan et al., 2007)تقييم بطاية الاختبار المتقاطع  
أشارت النتائج إلى اتفاق ضعيف  . و C/DM  (Hale & Fiorello, 2004 )التعارض  / 

ن )نطاق كابا تشخيص صعوبات التعلم على قرارات  ن الطريقتير إلى  .kappa :-040 بير

ي اعتمادها على العجز المعياري أو العجز داخل الفرد  0.31
ي اختلفت فن

كمعايير  (، والتر
ي التحقق من صصعوبات التعلم.  شاملة ل 

ن    دق وتشير هذه النتائج إلى أنه ينبعىن الطريقتير
( بتقييم تأثير اختيار اختبار التحصيل  2014) ميكياك وآخرون    قامو بشكل منفصل.  

 .C / DMطريقة التوافق / التناقض الخاصة بشخيص صعوبات التعلم على قرارات ت 
ي  و 

فن اختلفتا  لكن  الكامن،  المستوى  ي 
فن ن  متكافئتير ن  بطاريتير الدراسة  استخدمت 

  . ،  و الاختبارات التحصيلية المستخدمة لتحديد نقاط الضعف الأكاديمي ن عير البطاريتير
)كابا  ا 

ً
منخفض الاتفاق  قرارات  kappa    =0.29  كان  أن  إلى  يشير  مما    التشخيص (، 

الاختبار.   اختيار  ي 
فن الاختلافات  عن  تنتج  أن  و المختلفة  معًا  الدراسات  هذه  توضح 

الراسخة    الثبات لا تتغلب على مشكلات  أنماط مواطن القوة وجوانب الضعف   أساليب
ن  بم   المرتبطة التباعد بير ي السابق طريقة  و التحصيل  حك 

ي كانت فن
معدل الذكاء، والتر

ا لت  ي الأكير شيوعً
 ,Macmann, Barnett)  صعوبات التعلمشخيص التناقض المعرفن

Lombard, Belton-Kocher & Sharpe, 1997; Francis et al., 2005, 98–
108) 
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وفيل ي  التر
 
 : والاستجابة للتدخل المعرف

صعوبات التعلم لا يمكن  شخيص  لسوء الحظ، فإن جميع طرق القياس النفسي لت 
 ,Fletcher)هدقالاختبار وصثبات  الاعتماد عليها على المستوى الفردي بسبب عدم 

Lyon, Fuchs & Barnes, 2007) على المستوى  ثبات  على الرغم من تحديات ال. و
أنماط مواطن القوة وجوانب الضعف  الفردي، فمن الممكن أن تثبت   دقها صطرق 

ي على نطاق واسع. على سبيل المثال،  وفائدتها بشكل جيد مما  
يجعلها مناسبة للتبتن

أن تحديد الأنماط الفردية  أنماط مواطن القوة وجوانب الضعف   يرى مؤيدو أساليب
الأكاديمية  التدخلات  يفيد  أن  يمكن  المعرفية  المعالجة  ي 

فن والضعف  القوة    لنقاط 
(Fiorello, Hale & Wycoff, 2012 ; Johnson, 2014 ; Hale et al., 2010 ; 

Flanagan, Ortiz & Alfonso, 2008)  ، ن معير تدخل  فعالية  عدم  ح سبب    وشر
(Fiorello et al., 2012; Johnson, 2014; Hale et al., 2010).   تعتمد هذه  و

ذوي   للطلاب  التفاضلية  للمعاملة  الاستجابة  اض  افير على  وفيلات  الادعاءات  الير
أي   تقم  لم  العلاجية(. ومع ذلك،  التفاعلات  من خلال  )الكفاءة  المختلفة  المعرفية 

 LD دراسة تمت مراجعتها من قبل النظراء بالتحقيق بشكل مباشر فيما إذا كانت حالة
.   PSW المستمدة من طرق لم تقم أي دراسة    كما مرتبطة باستجابة العلاج التفاضلىي

تمت مراجعتها من قبل النظراء بالتحقيق بشكل مباشر فيما إذا كانت المعايير الشمولية  
.  PSW محددة بواسطة طرقال  مرتبطة باستجابة العلاج التفاضلىي

وآخرون  حدد   لدراسة  Stuebing  (2014ستوبينج  تحليلية  أساليب  ثلاثة   )
ن الخصائص المعرفية للطلاب والاستجابة للعلاج  :  ، هي العلاقة بير

وط  ( أ)  نماذج الكسب غير المشر

وط  ( ب)  نماذج النمو غير المشر

وطة بحالة القراءة الأولية.  النماذج النمو  ( ج)  مشر

ي يتم  
ي أسئلة البحث التر

ي طرق التحليل المستخدمة وفن
تختلف هذه الأساليب فن

علاقة   حول  أسئلة  على  وطة  المشر غير  النماذج  تجيب  المثال،  سبيل  على  تناولها. 
ي سبب هذا الارتباط.  

ن القراءة، دون التحقيق فن العمليات المعرفية المحددة بتحسير
ات وتحديد  و  ن المتغير ي توضيح العلاقات النظرية بير

تعتير هذه النماذج ذات قيمة فن
النمو   نماذج  تتضمن  المقابل،  ي 

فن المستقبلية.  التدخل  لأبحاث  المحتملة  الأهداف 
وط   "القيمة  التحصيل  المشر ات  تأثير تحليل  أجل  من  ي 

المعرفن والأداء  الأساسي 
ي هذا النموذج، السؤال هو ما إذا والمضافة" للمنبئات المعرفية للاستجابة للتدخل. 

فن
أداء  ي 

فن التحكم  بعد  البعدي  الاختبار  بأداء  تتنبأ  الأساسية  المعرفية  الخاصية  كانت 
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 . ن على النمو غير المفش و الاختبار القبلىي كير
ا بشكل  بالتحصيل يعد هذا الير

ً
الأولىي مفيد

ا من الاختبار  
ً
تكلفة وأقل عبئ البيئات التعليمية لأن الاختبار الأكاديمي أقل  ي 

ن
خاص ف

يجب   والذي   ، ي
ن
مع  تطبيقه  المعرف فردي  ي  بشكل 

مدرسي أخصائ  ي    نفسي 
أخصائ  أو 

الشخصية   السمات  أو  المعرفية  للخصائص  المحسن  الفهم  إن  مدرب.  تشخيص 
معلومات   سيكون  المكثفة  للتدخلات  مختلف  بشكل  سيستجيبون  الذين  للطلاب 
. على العكس من ذلك، إذا لم تسفر الخصائص أو الملامح   مفيدة وذات معتن تعليمي

ن لن يستجيب للتدخل اللاحق،  المعرفية عن نماذج تنبؤية أفضل لمن سيستجيب وم
 يمة مشكوك فيها. فهي ذات ق

 وصف نماذج نمط جوانب القوة والضعف: 

القوة   لجوانب  الشاملة  وفيلات  الير تقييم  الخمس  الطرق  جميع  استهدفت 
ي المهارات المعرفية. ويتم تحديد المهارات المعرفية المتعددة عادة بهدف  

والضعف فن
، يجب أن يوجد جانب  

ً
توضيح جانب الضعف الذي يرتبط بمجال التحصيل. وعموما
ي  الضعف ضمن مجموعة من جوانب القوة بالنسبة لتشخيص  

الصعوبات الخاصة فن
 
ً
مقبولا يكون  ثبات    .  tenableالتعلم حتر  ذات  الاختيارات  تكون هذه  بأن  ويوصى 

ن على عينات ممثلة على المستوي    علىي إجراءات تقنير
ً
مرتفع، ومرجعية المعيار اعتمادا

. وتقف نظرية لتنظيم القدرة الانسانية   ي
وراء كل نموذج من    Human Abilityالوطتن

 النماذج الخمس. 

 : اض ما يلىي  وتقوم النماذج الخمس على افير

ي معظم تعريفات صعوبات التعلم كعوامل   -1
ي يتم التعبير عنها فن

أن العوامل التر
مستبعدة يجب اهمالها )مثل انخفاض التحصيل بسبب الاعاقات البصرية أو  
 السمعية أو الاعاقات الأخرى أو الحرمان الاقتصادي ووضع الأقليات اللغوية(. 

ي القدرات المعرفية تعد مرتبطة بانخفاض التحصيل لكنها لها  أن التباعدات  -2
فن

وتعريفات   المعرفية  القدرات  ي 
ن
ف والضعف  القوة  لجوانب  مختلفة  تعريفات 

 انخفاض التحصيل. 

 نماذج التباعدات المعرفية لنمط جوانب القوة والضعف: 

اح كل من "فلانجان وألفونسو"    (Flanagan & Alfonso, 2010)لجوانب إقير
ي تركز على تقييم أنماط جوانب القوة والضعف للمعالجات  

الطرق الثلاث المعاصرة التر
للأطفال   للتشخيص  بالنسبة  بها  وأوصيا   ، الأكاديمي بالتحصيل  ي علاقتها 

فن المعرفية 
المختلفة   الممارسة  وئائق  ي 

فن التعلم  ي 
فن الخاصة  الصعوبات   ,Hanson)ذوي 

Sharman & Esparza-Brown, 2008)  "ننجر "بير ح 
اقير  ,Berninger). كما 
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، أحدهما لتشخيص صعوبات القراءة، والأخرى لتشخيص    (2007 ن ن نوعيتير طريقتير
 صعوبات التعلم اللغة الشفوية والكتابية. 

( : ي لجوانب القوة والضعف هي
ن
( طريقة  1وهذه الطرق الخمس للنمط المعرف

؛  Concordance-Discordance  (CDM; Hale, et al., 2008)التعارض -التوافق
 Discrepancy/ Consistency  (D/CM; Naglieri( طريقة التباعد/ الاتساق  2)

& Das, 1997a; 1997b)( التقييم  3؛  عير بطاريات  والتقييم   )Cross Battery 
Assessment  (XBA; Flanagan, Ortiz, & Alfonso, 2007)( 4؛  )  نموذج عش

ننجر"    Dyslexiaالقراءة   "بير حه 
اقير )(Berninger, 2007)الذي  نموذج  5؛   )

 Oral & Written Language Learningصعوبات تعلم اللغة الشفوية والكتابية  
Disabilities  "ننجر  "بير

ً
حه أيضا  . (Berninger, 2007)الذي اقير

وصف   لذوي  وفيما  والتدخل  للتشخيص  الخمسة  النماذج  من  نموذج  لكل 
ة له:  ن ي التعلم، والخصائص الممير

 الصعوبات الخاصة فن

 Aptitude-Achievement Consistencyالتحصيل  -نموذج اتساق المقدرة .1
model  : 

وألفونسو"    ، ن أورتير "فلانجان،  النموذج  هذا  ح 
 & Flanagan, Ortiz)اقير

Alfonso, 2006; 2007)  دراسي مجال  ي 
فن التحصيل  انخفاض  مدى  يوثق  الذي   ،

ي القدرة المعرفية يرتبط بهذا الضعف الأكاديمي عن  
خاص، ويحدد مدى وجود عجز فن

المعرفية   القدرات  معظم  أن  من  للتحقق   طريقة 
ً
أيضا ويوفر  البحوث،  نتائج  طريق 

 أو أعلى من المتوسط. الأخرى تعتير متوسطة 

 : Consistency-Discrepancy modelالتباعد -نموذج الاتساق .2

ي"   ح هذا النموذج "ناجلير
. ويوصف هذا  (Naglieri, 1999, pp. 86-94)اقير

ي أساسيات تقييم مقياس القدرات المعرفية  
 Cognitive Abilities Scaleالنموذج فن

(CAS) Assessment  النموذج على نظرية تأسست  PASS. وقد تأسس هذا  ي 
التر  ،

للذكاء   لوريا  نموذج  على  نظرية  Luria model of intelligenceبدورها  وتسلم   .

PASS    ،والانتباه التخطيط،   : هي الأساسية  الأربعة  الانسانية  المعرفية  القدرات  بأن 
امنة. وتوفر تعريفات   ن أو المير الفورية  المتسلسلة، والمعالجة  أو  والمعالجة المتعاقبة 
ي هذه القدرات. ويقدم هذ

ا  قائمة على نتائج البحوث فروقا ذات دلالة نفسية وتربوية فن
للمهارات  الفعال  بالتعليم  المعرفية  القدرات  تقييم  تربط  ي 

التر الأبحاث  النموذج 
 المعرفية والأكاديمية. 

ن كل زوج من    C-DMالتباعد-ويُطبق نموذج الإتساق اختبارات الدلالة للفروق بير
. ويمثل  (Anastasi & Urbina, 1997)المقاييس باستخدام الخطأ المعياري للفرق 
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الفرق   لو  اختبار  ي 
درجتر ن  بير المتوقع  الفرق  متوسط  مقدار  للفرق  المعياري  الخطأ 

، وعدم الثبات يكون هو فقط السبب لأي فرق ملاحظ. ومن ثم تتطلب  
ً
ي صفرا

الحقيفر
ن عملية معرفية )جانب   ، وفرق دال بير ن ن معرفيتير ن عمليتير  بير

ً
 دالا

ً
هذه الطريقة فرقا

ن عملية معرفية )جانب ضعف( قوة( غير مرتبطة بمقياس التحصيل،   وفرق غير دال بير
بخلاف   التحصيل  لانخفاض  تعريفات  توجد  ألا  على   ، الأكاديمي بالضعف  مرتبط 

ح "هال وآخرون"   . وقد اقير ي
ن
اختبار   (Hale, et al., 2008)التباعد عن الاداء المعرف

(z( ي قيمة
ن
ب ف ن أي زوج للنتائج ويصرن (  z(؛ حيث يُحسب الخطأ المعياري للفرق بير

ي تعظي النمط المرغوب الأول لمعدل الخطأ 
 . desired type1 error rateالتر

 : Concordance-Discordance modelالتعارض -نموذج التوافق .3

النموذج "هال، وفيوريلو"   ح هذا  .   (Hale & Fiorello, 2004, p. 180)اقير

 من اختبار الفرضيات المعرفية  
ً
 Cognitive Hypothesisويعتير هذا النموذج جزءا

Testing (CHT)  هن يير أن  يجب  وفيه  ن .  لنتائج    المقيمير ي  الإيكولوجر الصدق  على 
بيئة   ي 

فن ي 
المعرفن الضعف  على  علامات  أي  ملاحظة  خلال  من  المعرفية  الاختبارات 

 .)  التعلم الفعلىي )الفصل الدراسي

 : Dyslexiaنموذج عسر القراءة  .4

ننجر"   ح هذا النموذج "بير
ن مستوى الضعف  (Berninger, 2007)اقير ، ويقارن فيه بير

ي الوقت  
ي القراءة الذي يجب أن يكون أقل من متوسط المجموعة المعيارية للفرد، فن

فن
ي  
، تلك القدرة التر ة نقطة فأكير الذي يقل فيه عن القدرة اللظية للفرد ذاته بخمس عشر

الضعف   مواطن  تكون  وأن  ذلك،  من  أكير  أو  المتوسط  المدى  ي 
فن تكون  أن  يجب 

المدى المعرف من  أقل  القراءة  بعش  المرتبطة  المعرفية  العمليات  ي 
فن القصور  أو  ية 

 المتوسط للمجموعة المعيارية للفرد. 

 Oral & Written Languageنموذج صعوبات تعلم اللغة الشفوية والكتابية  .5
Learning Disabilities : 

ننجر"   "بير  
ً
أيضا ح  ن    (Berninger, 2007)اقير بير فيه  ويقارن  النموذج،  هذا 

ي تعلم اللغة الشفوية والكتابية الذي يجب أن يكون أقل من المدى  
مستوى الضعف فن

ي المجالات  
ي الوقت الذي يمثل فيه التحصيل فن

المتوسط للمجموعة المعيارية للفرد فن
( مواطن قوة لدى الفرد ذاته، على 

ً
 وبصريا

ً
  الأخرى وكذلك الاستدلال الإدراكي )سمعيا

ي المدى المتوسط أو أكير من ذلك، وأن تكون مواطن  
أن يكون الاستدلال الإدراكي فن

ي  
فن الخاصة  بالصعوبة  المرتبطة  المعرفية  العمليات  ي 

فن القصور  أو  المعرفية  الضعف 
 تعلم اللغة الشفوية أو الكتابية أقل من المدى المتوسط للمجموعة المعيارية للفرد. 

ي  
تعد النماذج الثلاثة الأولى نماذج عامة لتعرف وتشخيص الصعوبات الخاصة فن
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ً
 خاصة بعش القراءة، النموذج الخامس خاصا

ً
ي يعد النموذج الرابع نموذجا

ن
التعلم، ف

 بصعوبات تعلم اللغة الشفهية والكتابية. 

القوة   جوانب  لأنماط  الرئيسية  الخمسة  النماذج  ن  بير من  العمل  فرق  تختار  قد 
القائمة على نتائج البحوث. ويقوم كل من هذه النماذج الخمسة علىي   PSWوالضعف 

 :  أربعة مبادئ عامة، هي

 (. MRأن نسبة الذكاء الكلية غير ملائمة باستثناء تشخيص الإعاقة العقلية ) .1
ي التعلم تكون   .2

ن
ن على أنهم يعانون من صعوبات خاصة ف أن الأطفال المصنفير

معظم المهارات الأكاديمية والقدرات المعرفية لديهم ضمن المدى المتوسط.  
وهذا    . ي

والمعرفن الأكاديمي  الأداء  ي 
فن معزولة  نقاط ضعف  لديهم  ذلك،  ومع 

 " بأن عش القراءة يعد   (Shaywitz, 2003)يتفق مع وصف وتوضيح "سالىي
ي بحر من القوة". 

 "ضعف معزول فن
بمنطقة   .3 خاصة  معرفية  عمليات  ي 

فن العجز  "نطابق"  أن  يتطلب  نموذج  كل 
ي  
خاصة من الضعف الأكاديمي دون اختبار الأطفال بالعديد من المقاييس فن

 محاولة للعثور على وجود عجز. 
تعتير  .4 الأكاديمي  الضعف  بمجال  ترتبط  لا  ي 

التر المعرفية  القدرات  معظم 
 أو أعلى من المتوسط. متوسطة 

 لأن كل النماذج الخمسة لأنماط مواطن القوة الضعف المستخدمة لتعرف  
ً
ونظرا

ن  وتشخيص ذوي   ي التعلم وتخطيط التدخلات الملائمة لهم تبير
الصعوبات الخاصة فن

باستخدام الصفحات النفسية مواطن القوة وجوانب الضعف ذات الصلة الواضحة  
ي التعلم، كما إنها تحقق الشعة والدقة والدلالة النفسية  

بمجال الصعوبة الخاصة فن
ي التقييم والتشخيص، الأمر الذي يكون أكير 

بوية فن ي بناء خطط التدخل    والير
فاعلية فن

حالة  باعتبارها  التعلم  ي 
فن الخاصة  الصعوبات  ذوي  حالات  من  حالة  لكل  الملائمة 

 متفردة. 
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ة لنماذج التباعدات المعرفية:   الخصائص الممت  

ي أمريكا  
 لقانون تعليم الأفراد ذوي الإعاقة فن

ً
قد يُستخدم   (IDEA, 2004)طبقا

ي  
ي تعرف وتشخيص ذوي الصعوبات الخاصة فن

نموذج نمط جوانب القوة والضعف فن
ي"   العوامل موضع    (Daniel & Fery, 2010)التعلم. وقد ناقش كل من "دانيال، وفير

ن القدرة   الاعتبار عند استخدام نموذج نمط جوانب القوة والضعف ونموذج التباعد بير
من صعوبات   يعانون  أنهم  )المصنفون على  مختلطة  عينة  المطبق على  والتحصيل 
ي التعلم(. وقد طبقا 

ي التعلم ودون ذلك ممن لا يعانون من صعوبات خاصة فن
خاصة فن

ن على   ي عدد وخصائص    % من74كلا النموذجير
ن
الحالات، رغم وجود عدد من الفروق ف

. الطلاب ال ن  مشخصير

لتشخيص  (  1)جدول  ويوضح   الخمس  للنماذج  ة  ن الممير العامة  الخصائص 
ي التعلم. 

 الصعوبات الخاصة فن

ة للنماذج الخمسة لتشخيص الصعوبات  ( 1جدول )  الخصائص العامة الممت  
ي التعلم 

 
 الخاصة ف

الذين يحققون محك متوسط درجات القدرة والتحصيل لدى الطلاب ذوي صعوبات التعلم 
وجوانب التباعد بين القدرة والتحصيل وهؤلاء الذين يحققون محك نمط مواطن القوة 

 الضعف

60 

70 

80 

90 

100 

110 

 لم يحقق المحكين معاً 
 (33)ن=

 محك التباعد بين القدرة 
(112والتحصصل )ن=  

 نمط القوة والضعف
(8)ن=  

 من حققوا المحكين معاً 
(95)ن=  

 تحقييق محكات النماذج

 قوة المعالجة نسبة الذكاء الكلية
 ضعف التحصيل ضعف المعالجة
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اسم 
 النموذج

- التباعد
 الاتساق

-التوافق
 التعارض 

إتساق  
- المقدرة
 التحصيل

صعوبات  عسر القراءة
تعلم اللغة  
الشفوية 
 والكتابية

 ,Naglieri المؤلفون 
1999 

Hale, et al., 
2004 

Flanagan, 
Ortiz, 

Alfonso, 
2006 

Berninger, 
2007 

Berninger, 
2007 

ضعف 
 التحصيل 

 90ج  100>  85>=  85>=  -

اتساق مع  
ضعف 

ن ذي   التجهير
 الصلة

اتساق مع  
ن   ضعف التجهير
 ذي الصلة

اتساق مع  
ن   ضعف التجهير
 ذي الصلة

- - 

> قوة  
ن   التجهير

ي غير  
المعرفن

 ذات الصلة

ن   > قوة التجهير
ي غير  

المعرفن
 ذات الصلة

ن   > قوة التجهير
 غير ذات الصلة

نقطة   15
فأكير أقل من  

القدرة  
 اللفظية

- 

> قوة   
 التحصيل 

> قوة   - - -
 التحصيل 

ضعف 
العملية/ 
ي  
المعرفن

)المرتبط  
 بالتحصيل( 

- -  =<85  <90  <90 

ن   درجة التجهير
متوسطة  
 لدى الطفل 

- - - - 

متسقة مع  
ضعف 
 التحصيل 

متسقة مع  
ضعف 
 التحصيل 

- - - 

جوانب  
غير   القوة 

بطة  ت المر 
بضعف  
 التحصيل 

أي عملية من  
 PASSنموذج 

القدرة اللفظية  
الاستدلال   –

 الإدراكي 

القدرة وليس  
 العملية

القدرة  
 اللفظية

الاستدلال  
 الادراكي 

القدرة   85>  - -
اللفظية  

=<90 

الاستدلال  
الإدراكي  

=<80 

< نقاط 
ي  
الضعف فن
التحصيل  
غير ذات  
 العلاقة

< نقاط 
ي  
الضعف فن

التحصيل غير  
 ذات العلاقة 

< نقاط 
ي  
الضعف فن

التحصيل غير  
 ذات العلاقة 

- - 
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اسم 
 النموذج

- التباعد
 الاتساق

-التوافق
 التعارض 

إتساق  
- المقدرة
 التحصيل

صعوبات  عسر القراءة
تعلم اللغة  
الشفوية 
 والكتابية

< درجة 
ن   التجهير
 المتوسطة 

< نقاط ضعف  
العملية  
المعرفية  
المرتبطة  
بضعف  
 التحصيل 

< نقاط 
ي  
الضعف فن
العملية  
المعرفية  
المرتبطة  
بضعف  

التحصيل وفق  
 ( EXBAنظرية 

- - 

إتساق مع  
جوانب القوة  
ي التحصيل 

 فن

- - - - 

الضعف،  ( يمكن الكشف عن أنماط مواطن القوة وجوانب  1من خلال الجدول )
تب عليها بناء برامج التعليم الفردي لكل حالة كحالة فريدة ، وذلك بربط  الأمر الذي يير

امج.   بيانات التشخيص بمتطلبات التخطيط لمثل هذه الير

للتشخيص   مداخل  الضعف  وجوانب  القوة  مواطن  أنماط  نماذج  تعد  ثم،  من 
 لأغراض التدخل. 

تبة على الممارسة والبحث   الآثار المتر

 Hale et al., 2010 ; Hanson et)  على الرغم من التوصيات القوية للممارسة
al., 2008)  تبة ي الآثار المير

ي تبحث فن
، إلا أن هناك القليل من الأبحاث التجريبية التر

على نطاق واسع. سلطت  أنماط مواطن القوة وجوانب الضعف   على اعتماد أساليب
حة   المقير للطرق  الفنية  بالملاءمة  المتعلقة  القضايا  على  الضوء  السابقة  الأبحاث 

نم الضعف     ذجالتفعيل  وجوانب  القوة  مواطن   ;Miciak, et al. 2014)أنماط 
Stuebing et al., 2013)  .  ي جميع طرق القياس النفسي

هذه التحديات متأصلة فن
ي طرق 

أنماط مواطن القوة وجوانب الضعف   لتحديد صعوبات التعلم، ولكنها تتفاقم فن
توزي    ع   على  مطبقة  قطع  نقاط  منها  الكثير  يتضمن  ي 

والتر النماذج،  تعقيد  بسبب 
التنبؤ   ن  ير النماذج إلا من خلال تحسير ، لا يمكن تير ي الدرجات. وبالتالىي

التناقضات فن
ن العلاج.   ي استهدفت مراجعة  بالاستجابة للعلاج أو تحسير

ومن الدراسات القليلة التر
 ,Miciak 2016)ميكياك وآخرون    طرق أنماط مواطن القوة وجوانب الضعف دراسة

pp. 898-909)   ي
أنماط مواطن القوة وجوانب الضعف    توضح أن تطبيق أساليبالتر

الأهداف.   أيًا من هذه  نتائج  و يحقق  الدراسة  تشير  أن حالةهذه  أنماط    أساليب إلى 
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ة التوافق / التعارض  ق يمن خلال طر إجرائها  كما يتم  مواطن القوة وجوانب الضعف  
C / DM   المتقاطعة  و الاحتبار  بطارية  تقييم  بشكل    XBAطريقة  مرتبطة  تكون  قد 

 .طفيف فقط بنتائج العلاج

ا فهم نتائج  
ً
ي سياق التوتر المستمر فيما يتعلق بأهداف    ات الدراسهذه  يجب أيض

ن
ف

، يؤثر القرار الناتج عن عملية    ةالخاصبية  تقييم الير  ي الوقت الحاصرن
ن
لصعوبات التعلم. ف

الير  الفردي    ةالخاصبية  تقييم  التعليم  برنامج  وقرارات تخصيص  للطفل  على كل من 
ي الثبات  . يبدو أن عدم  التعليمية  الموارد على مستوى المدرسة أو المنطقة

ن
المتأصل ف

لت المعقدة  النفسي  القياس  أقوى  شخيص  أساليب  رًا  مير تتطلب  التعلم  صعوبات 
طبيعة   بسبب  المخاطر  هذه  وتتفاقم  التعريفات.  هذه  مثل  لإنتاج  اللازمة  للموارد 

 ة. الخاص بية المخاطر العالية نسبيًا لعملية تقييم الير 

 : الاستنتاجات

بروفيل أنماط مواطن  أدلة قليلة على أن تحديد  أسفرت الدراسات الشابقة عن  
الضعف   وجوانب  الم القوة  العلاج  حكات  أو  باستجابة  يرتبط  حة  المقير الشمولية 

. وبالنظر إلى أن الكثير من الأدبيات الداعمة لأساليب   أنماط مواطن القوة  التفاضلىي
الضعف  للمعاملة    وجوانب  الاستجابة  اض  افير على  بناءً  الأساليب  بهذه  توصىي 

لمختلف   وفيلات  التفاضلية  خاصة.    المعرفية،الير مشكلة  تمثل  النتائج  هذه  فإن 
الدراس تكرر  ذلك،  إلى  أساليب  ات  بالإضافة  أن  ي وجدت 

التر بطارية    السابقة  تقييم 
المتقاطعة   التناقض  و   XBAالاختبار   / التوافق  صعوبات  لت  C/DMطريقة  شخيص 

شخيص صعوبات اللتعلم  لم يؤدي الاتفاق على قرارات ت و ة للتبديل.  غير قابلالتعلم  
ن ما كان متوقعًا بالصدفة. وإلى أن يتم إثبات أن طرق  ن إلى تحسير ن النموذجير أنماط  بير

ن فعالية  شخيص صعوبات التعلم لت  مواطن القوة وجوانب الضعف تعمل على تحسير
ي  
ورية فن حة غير صرن

العلاج، تشير نتائج الأبحاث التجريبية السابقة إلى أن الطرق المقير
تعليم   من  عالية  مستويات  توافر  ضمان  بهدف  ضارة  تكون  وقد  الأحوال،  أحسن 

ين.   أكاديمي عالىي الجودة لجميع الطلاب المتعير

حات:   التوصيات والمقتر

ي واقع الممارسة الفعلية   .1
الأخذ بنماذج أنماط مواطن القوة وجوانب الضعف فن

 كنماذج واقعية. 

ان .2 الفردي  التعليم  امج  لير لتلبية  طالتخطيط  القوة  نقاط  من   
ً
جوانب  لاقا

 الاحتياج. 

عند   .3 الحالة  لخصائص  الملائمة  والبيانات  المعلومات  جمع  أساليب  اختيار 
 التشخيص. 



  ، بية الخاصة والتعليم الشامل، المجلد الأول، العدد الثالث ديسمتر  28-1م، ص ص  2023مجلة بحوث التر

 

 
22 

التشخيص   .4 على  ن  القائمير نماذج تدريب  توظيف  متطلبات  على  والتدخل 
الوقت  بتقليل  اقتصادي  عائد  من  لها  لما  الضعف  وجوانب  القوة  أنماط 

ن التشخيص والتخطيط للتدخل.   والجهد والتكلفة بجش الفجوة بير

ن لخطر   .5 ي لبيان بروفيلات الطلاب المعرضير
ن
استخدام بطاريات التقييم المعرف

مواطن   تحديد  ي 
ن
ف ي 

ن
المعرف التقييم  بروفيل  يسهم  حيث  التعلم؛  صعوبات 

 المنبئة بصعوبات التعلم.  القوة وجوانب الضعف

، مثل   .6 ي ذات العلاقة بمجال الأداء الأكاديمي
ن
استخدام بطاريات التقييم المعرف

المقاييس اللفظية الفرعية لمقياس وكسلر أو ستانفورد بينيه عند تشخيص  
لها عند تشخيص صعوبات   اللفظية  غير  اللغة، والمقاييس  تعلم  صعوبات 

 تعلم الرياضات أو صعوبات التعلم غير اللفظية. 
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